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«RaumZeit» — Lernen zu Raum, Zeit und Gesellschaft
(ab 3. Schuljahr)

Ziele und Inhalte der Lehrplane Mensch und Umwelt, Natur—Mensch—

Mitwelt und Realien zum Bereich «Raum und Zeit» bzw. Themenfel-

der «In meinem Lebensraum» und «Zeit—Zeitspuren» sind in den

Lern- und Lehrmaterialien «RaumZeit» aufgenommen.

Interkantonales Lehrmittel der Reihe «Lernwelten Natur—Mensch—

Mitwelt».

Die Materialien (siehe Seiten 6 und 7)

Legeset (LS) Raumreise (42 Blatter) und Zeitreise (41 Blatter) mit

Darstellungen und Fotos
Klassenmaterialien (KM) mit Informationen, «Geschichten»

, An-

leitungen, Arbeitsauftragen, Hinweisen zu eigenstandigen Arbeiten,

zu ausserschulischen Lernorten

— Audio-CDs mit Hordokumenten (Geschichten, Interviews)

— CD-ROM «Raumreise», ein «Lern-Spiel» zur Orientierung
auf der Erde

Hinweise fiir Lehrerinnen und Lehrer (HLL)

Die Teile und Kapitel (siehe Seiten 8, ab 24, ab 70)
«RaumZeit» umfasst zwei Teile mit insgesamt sieben Kapiteln:
Raumreise

— Erde, Globus (Einblicke, Orientierung)

— Rdume — so verschieden; bei uns und anderswo

— Anderswo auf der Erde (Vorstellungen, sich informieren)

— Klassenportrats — sechs unterschiedliche Raume auf der Erde
Zeitreise

— Geschichte der Erde und der Lebewesen

— Spuren der Menschen

— In friheren Zeiten — wie Menschen lebten

Die Zugange (siehe Seiten 8 und 9)

— Bilder und Vorstellungen, die wir haben;

— Was wir von anderen héren und sehen; im Dialog;
— Bilder, Fotos: was wir «seheny;

— Spuren und Funde aus friheren Zeiten;

— Geschichten zu friheren Zeiten und fremden Gebieten;
— Erkunden, sich kundig machen;

— Sich informieren, Fragen und Sachen nachgehen;
— Experimentieren, nachkonstruieren;

— Sich orientieren, Situationen einordnen;

— Vermuten, einschatzen und beurteilen;

— Nachdenken, Uberdenken, in die Zukunft denken;
— Vorhaben planen und umsetzen.
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Editorial

«RaumzZeit» — Raumreise und Zeitreise

Reisen, unterwegs sein: Was interessiert und faszi-
niert uns auf Reisen? Ist es das Neue, Ungewohnte,
Andersartige, Vielfaltige?

Wir entdecken auf Reisen neue Welten, nehmen Ein-
blick in verschiedenartige Rdaume und begegnen
Menschen in anderen kulturellen und sozialen Situati-
onen. Auf Reisen lernen wir in ungewohnten Situati-
onen und Umgebungen, wir 6ffnen und erweitern
unsere «Horizonte». Wir verweilen an Orten, nehmen
uns Zeit zum Beobachten, erleben beschauliche Mo-
mente, denken darUber nach, wie wir uns das bisher
vorgestellt haben und wie es bei uns ganz anders ist.
Das Unbekannte erfordert unsere Aufmerksamkeit,
unsere Orientierungsfahigkeit und fihrt uns manch-
mal auch auf Um- und Irrwege. Wir mussen uns in
immer wieder neuen Situationen zurechtfinden und
suchen entsprechende Orientierung.

Das Andersartige, manchmal auch der Kontrast oder
eine Irritation (wir sind Uberrascht, kennen etwas
noch nicht) fihren uns zu neuen Fragen Uber das All-
tagliche. Die Begegnung mit dem Andersartigen, mit
dem Fremden fihrt oft zum Nachdenken Uber die
eigene Alltagswelt und -kultur.

In diesem Sinne sind auch die Materialien «Raum-
Zeit» angedacht: Es sind Lernreisen in andere, zum
Teil fremde Umgebungen und Situationen, Reisen in
frihere Zeiten und in andere Gebiete der Erde. In
Bildern, Geschichten, Sachtexten sowie durch eigene
Imagination, durch den Austausch von Vorstellungen
und Erinnerungen mit anderen begegnen wir Men-
schen in Raum und Zeit, Lebenssituationen von Pflan-
zen, Tieren und Menschen in friheren Zeiten sowie
Alltagssituationen von Menschen in anderen Gebie-
ten der Erde.

«RaumZeit» — Neugierde und Interessen der
Kinder

Viele Kinder interessieren sich in hohem Masse fiir
das Andersartige, fir das Leben von Menschen fri-
her und anderswo, das «Urspringliche», das Echte
(Authentische). Sie beschéaftigen sich damit, woher
wir kommen, wohin wir gehen und wie andere Men-
schen ihr Leben gestalten. Sie sind auf dem Weg,

herauszufinden, wer sie sind, was fur
sie wichtig ist, was noch vor ihnen liegt
und wie sie ihr eigenes Leben gestalten
kdnnen. Dabei kénnen sie gut einschat-
zen, dass das Andersartige nicht ein-

fach das Ihre werden kann. Es gibt ih-

nen aber die Mdglichkeit, sich in andere Welten zu
trdumen, es inspiriert sie, sich in andere Situationen
hineinzuversetzen. Dies gibt ihnen Anregungen, wie
sie sich in der eigenen Lebenswelt orientieren und
wie sie in der raumlichen und sozialen Umgebung
handeln kénnen.

Es ist nicht moglich, allein mit Lernmaterialien die
Voraussetzungen fur solche Denk- und Lernprozesse
zu schaffen. Es braucht das gemeinsame Besprechen
und Austauschen von Ideen und Vorstellungen in der
Klasse, die Auswahl, das Arrangement, die Vorstruk-
turierung und die Unterstitzung und Begleitung
durch die Lehrpersonen, Mdglichkeiten fur eigene
Entdeckungen, Erkundungen und Beitrage der Kin-
der. Die Ausrichtung und Ausstattung der Materia-
lien erlauben es aber, solche Lernsituationen anzu-
bahnen.

Folgende Akzente stehen im Vordergrund:
«RaumZeit» - eigene Bilder und Vorstellungen
bewusst machen und weiterentwickeln

Wir sehen und denken die Welt aufgrund unserer
Erfahrungen, Erlebnisse, Begegnungen und Kennt-
nisse. Vorstellungen — innere Bilder und «Karten» —
und manchmal auch (Vor-)Urteile entstehen durch
unsere  Wahrnehmungen, Erinnerungen und Ein-
schatzungen (vgl. dazu Grundlagenband «Lernwel-
ten Natur—Mensch—Mitwelt»).

Die Materialien «RaumZeit» regen dazu an, eigene
Bilder und Vorstellungen bewusst zu machen und
weiterzuentwickeln. Damit sollen sich Kinder besser
in der rdumlichen und zeitlichen Umgebung zurecht-

finden, sich orientieren.

«RaumZeit» — Lernen in der Begegnung und
im Austausch mit anderen

Vorstellungen, Erfahrungen und Sichtweisen konnen
erweitert werden, wenn im Austausch mit anderen
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Vorstellungen zu
«fremden» Raumen

eigene Konzepte geklart, dargelegt und gleichzeitig
Einblicke in Vorstellungen und Konzepte von ande-
ren ermdglicht werden. In den Materialien werden
immer wieder Anregungen gegeben zum Dialog
Uber unsere Bilder und Vorstellungen zu Raum, Zeit
und Gesellschaft.

«RaumZeit» — auf Neues zugehen, neugierig
werden, fragen, vermuten; Sachen und Situa-
tionen nachgehen, erschliessen

Viele Materialien und Anregungen in «RaumZeit»
sind darauf ausgerichtet, Neuem, auch Andersar-
tigem zu begegnen. Diese Einblicke werfen Fragen
auf und fuhren zu Vermutungen. Es werden mithilfe
unterschiedlicher Bilder, Texte u.a. verschiedene Zu-
gange geschaffen, den Sachen nachzugehen.

«RaumZeit» — Lehrplanbezug, Einordnung in der Lehrmittelreihe

«RaumZeit» ist ein interkantonales Lehrmittel. Ziele und Inhalte zur Thema-

tik «Raum und Zeit» der Deutschschweizer Lehrpléne der Primarstufe sind

weitgehend aufgenommen. Die Themen von «RaumZeit» beziehen sich

vor allem auf den Unterricht im 3.—5. Schuljahr, enthalten aber auch verein-

zelt Materialien, die mit Schwerpunkt gegen Ende der Primarstufenzeit auf-

genommen werden.

«RaumZeit» ist Teil einer Reihe von Materialien zu Raum, Zeit und Gesell-

schaft auf der Primarstufe. «RaumZeit» baut auf dem Lehrmittel «Pano-

rama» auf (ab 2. Schuljahr).

Fur die oberen Klassen der Primarstufe (5./6. Schuljahr) steht das Lehr-

mittel «Spuren — Horizonte» zur Verfiigung.

«RaumZeit» — lernen am Kontrast, am Anders-
artigen

Die Materialien «RaumZeit» geben Einblicke in an-
dersartige, fremde Welten. Lebenssituationen aus
friheren Zeiten und aus anderen Rdumen der Erde
werden in Bildern und Texten vorgestellt. Sie stehen
in vielen Punkten in Kontrast zur Lebenswelt der Kin-
der heute; sie bleiben fremd und sind doch vielen
Kindern nahe. Gerade der Kontrast fasziniert, macht
neugierig und erlaubt das Lernen «im Spiegel des
ganz Anderen» (in Anlehnung an Schuler, 2005, vgl.
Literaturverzeichnis).

Diese Begegnungen fihren zu den Fragen, woher
wir kommen, wohin wir gehen, wer wir sind, wer wir
werden kénnen. Kinder kénnen sich dabei ihrer eige-
nen Lebenswelt bewusst werden; gleichzeitig wer-
den sie angeregt, bei der Gestaltung des Alltags und
der rdumlichen Umgebung mitzuwirken, ihre Gegen-
wart zu gestalten und ihre Zukunft zu denken.

«RaumZeit» - die Vielfalt und Eigenart von Le-
benssituationen kennen und verstehen lernen
In der Begegnung mit unterschiedlichen Lebenssitua-
tionen von Menschen in friheren Zeiten und an-
derswo auf der Erde kdnnen die Vielfalt und die Ei-
genart raumlicher Umgebungen und der Alltags-
gestaltung erfahren werden. Die Materialien sind so
angelegt, dass in der Zusammenschau von «Einzelbil-
dern» und «-situationen» Vielfalt und Eigenarten
sichtbar und einsichtig werden.

«RaumZeit» - sich informieren und mit ver-
schiedenen Informationen umgehen lernen
Fotos und Bilder zeigen uns Situationen aus unter-
schiedlichen, zum Teil auch vorbestimmten, gewich-
teten Perspektiven, Texte enthalten Informationen,
die nach bestimmten Gesichtspunkten bearbeitet
wurden. Die Materialien «RaumZeit» enthalten Infor-
mationen und Darstellungen aus unterschiedlichen,
zum Teil auch ungewohnten Perspektiven sowie An-
regungen und Anleitungen, wie wir uns informieren
und mit unterschiedlichen Informationen umgehen
lernen kdnnen.
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«RaumZeit» — vergleichen, verbinden, ordnen,
sich raumlich und zeitlich orientieren
Zeitbezogene, geschichtliche und raumliche Vorstel-
lungen und Denkweisen lassen sich Uber Vergleiche,
Uber ordnendes und orientierendes Tun aufbauen.
Schulerinnen und Schler lernen dabei Veranderun-
gen und Entwicklungen erkennen, deuten und ein-
schatzen. Die Materialien «RaumZeit» helfen, ein
Panorama zu Raum und Zeit aufzubauen: sich Uber-
blick verschaffen, Entdecktes einordnen, Neues und
Bekanntes in einen raumlichen, zeitlichen oder situa-
tiven Zusammenhang stellen, Verbindungen und Ab-
folgen erkennen. Zeit ist verbunden mit Ereignissen
und Situationen; Raume sind gekennzeichnet durch
ein Netz von Bezlgen zwischen Natur und Kultur.
Maria Montessori hat in ihren Ausfihrungen zur
Welterkundung und -orientierung mit jlingeren Kin-
dern auf die Bedeutung panoramaartiger Uberblicke
hingewiesen. Sie hat daflr pladiert, vom Ganzen
auszugehen und darin das Einzelne zu suchen, das
Personliche in Verbindung zu bringen mit dem, was
uns umgibt, eigene Sichtweisen anderen Sichtweisen
gegentberzustellen.
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In Uberschaubaren Etappen und Lernsituationen
kénnen mit den Materialien «RaumZeit»
Wahrnehmungs-, Orientierungs-, Beurteilungs- und
Gestaltungsféhigkeit geférdert werden.

Wir wiinschen gute Reisen!

Einblicke in
verschiedene
Zeitfenster —

zeitliche Orientierung

und den Alltag nachzudenken.

Zeiten, wie ist es an anderen Orten?

raum?

macht Menschen zu Menschen?

Wie ist alles so gekommen, wie es heute ist?

wir heute noch vor?

Was alles haben Menschen in friiheren Zeiten fur ihren Alltag

«Auch jiingere Schiilerinnen und Schiiler haben grosse Fragen»

«RaumZeit» — Lernen zu Raum, Zeit und Gesellschaft: Da geht es  Warum sind wir Menschen so verschieden

, warum sieht der All-

um die Fahigkeit, Neugierde zu entwickeln und Uber das Leben  tag an anderen Orten so anders aus als der Alltag hier bei uns?

Wie kdnnen wir bei dieser Vielfalt zusammenleben auf der Erde,

Wie ist «die Welt» um mich herum, wie war es hier in frheren  was kénnen wir voneinander lernen?

Woher kommt das Leben und wohin geht es? Wie verandert Was konnen wir (Lehrpersonen) im Unterr

worten zu finden, sondern damit Kinder

Was haben Menschen mit anderen Lebewesen gemeinsam? Was  Sicht der Welt erweitern kénnen?

«Eine Schule, die die jungen Schulerinnen

entwickelt? Was ist aus all diesen Dingen geworden, was finden ist nur bedingt bildsam.»

(in Anlehnung an Schiler, 2005)

icht tun, damit Kinder

sich Leben und wie gestalten und verdndern wir unseren Lebens-  an solche Fragen herangefihrt werden? Nicht um rasche Ant-

nachdenken und ihre

und Schuler nicht an-

regt, grosse Fragen zu stellen und diesen mit Ernst nachzugehen,
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Struktur der Lehr- und Lernmaterialien

«RaumZeit»

«RaumZeit» besteht

aus drei Teilen:

- Legeset (LS)

- Klassenmaterialien
(KM) mit 2 Audio-CDs
und einer CD-ROM

— Hinweise fir
Lehrerinnen und
Lehrer (HLL)

Das Legeset (LS)
Das Legeset besteht aus zwei separaten Schachteln:

Zeitreise und Raumreise. Die Legeset-Blatter enthal-
ten Bilder und Fotos.

Die einzelnen Elemente des Legesets kénnen in ver-
schiedener Weise zusammengestellt und fur das Ar-
beiten «hingelegt» werden: flr Arbeiten zu einem
Raum oder einer Zeit, fir Arbeiten zu einem bestimm-
ten Thema usw. Das Legeset ist deshalb als Loseblatt-
sammlung und nicht als Heft konzipiert.

Um unterschiedliche Arbeitsvarianten zu ermogli-
chen, enthalten die meisten Legeset-Blatter keine
Legenden. Kommentare, Anleitungen, Arbeitsauf-
trdge und sachbezogene Informationen finden sich
in den Klassenmaterialien.

Zur Kennzeichnung und Identifikation enthalten alle
Materialien im Legeset Nummern. Diese Nummern
beziehen sich auf die ganzen Legeset-Blatter, wenn
diese als ganze Seite konzipiert sind, bzw. auf ein-
zelne Bilder und Fotos, wenn diese furs Ausschnei-
den vorgesehen sind.

Die Klassenmaterialien (KM)

Der Ordner mit den Klassenmaterialien soll den Kin-
dern ebenfalls zuganglich sein. Die Klassenmateri-
alien liegen als Kopiervorlagen vor, sodass mehrere
Kinder gleichzeitig mit denselben Materialien arbei-
ten kdnnen.

Die Klassenmaterialien «RaumZeit» enthalten

— Anleitungen, Auftrage, Informationen fir die ei-
genstandig-selbststandige Arbeit der Schiilerinnen
und Schuler (z.B. auch im Rahmen individualisie-

render Unterrichtsteile wie Postenarbeit, Wochen-
plan- und Werkstattunterricht).

— Anregungen fir den Unterricht mit der ganzen
Klasse, wobei die Schilerinnen und Schuler Teile
der Unterlagen als Informationen und Arbeitsma-
terialien direkt verwenden kénnen.

Dabei bendtigen die Kinder allerdings zusatzliche
Anleitungen und die Begleitung durch die Lehrper-
son.

— Sachinformationen, die auch von den Lehrperso-
nen flur die Vorbereitung von Unterrichtssequen-
zen verwendet werden kénnen.

Viele Klassenmaterialien enthalten Anregungen und
Anleitungen fur die Arbeit mit den Fotos und Bildern
im Legeset.

Da die Legeset-Blatter selber keine oder nur wenige
Informationen in Textform enthalten, sind all diese
Elemente in den Klassenmaterialien aufgenommen
(Sachtexte, Auftrage, Anleitungen u.a.). Viele Klas-
senmaterialien weisen deshalb einen hohen Textan-
teil auf.

Die Klassenmaterialien mussen im Hinblick auf den
Einsatz im Unterricht zum Teil den Lernvoraussetzun-
gen der Schulerinnen und Schuler und der Klassensi-
tuation angepasst werden. Es ist auch maoglich, Teile
der Klassenmaterialien fir den Einsatz im Unterricht

auszuwahlen und anders zu konzipieren.

Audio-CDs

Da einzelne Texte in den Klassenmaterialien fir viele
Schilerinnen und Schler zu lang und zu anspruchs-
voll sind, sind sie auf den CDs in gesprochener Form
zu horen. Die CDs enthalten zudem Interviews mit
Fachpersonen sowie Tondokumente zu den Klassen-
portrats.

CD-ROM «Raumreise»

Die CD-ROM «Raumreise» gibt Einblick in den Reich-
tum und die Vielfalt der Erde. Sie ermdglicht den
Schulerinnen und Schilern, die raumliche Orientie-
rung auf dem Globus und ihr eigenes «Weltwissen»
zu entwickeln und zu vertiefen. Mit der CD-ROM
«Raumreise» kénnen Schulerinnen und Schuler bild-
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liche Vorstellungen und eine erste Orientierung auf
dem Globus und auf Karten aufbauen. Die auf der
CD-ROM enthaltenen Fakten stellen jedoch keine
«eiserne Ration» dar. Es geht also nicht darum, dass
Schilerinnen und Schuiler die Inhalte aktiv reprodu-
zieren kénnen.

Die CD-ROM wurde fur die Lehrmittel «RaumZeit»
(ab 3. Schuljahr) und «Kaleidoskop» (ab 5. Schuljahr)
entwickelt. Sie enthalt drei Modi:

— Im Lernmodus werden die Gebiete und Orte be-
nannt, vorgestellt und lokalisiert.

— Im Testmodus suchen die Kinder die Gebiete und
Orte aus einem Themenkreis selber auf der Karte
oder auf dem Satellitenbild.

— Im Reisemodus sind die Testaufgaben aus verschie-
denen Themenkreisen vermischt.

Auf der «Reise» kénnen sich die Schilerinnen und

Schuler eigenstandig Wissen aneignen und sich selbst

Uberprafen.

Die auf der CD-ROM enthaltenen Themen sind in

drei Anforderungsbereiche unterteilt:

— Grundbereich (rdumliche Bezugspunkte verorten,
Grundwissen aufbauen);

— Erweiterter Bereich (thematische Bezlige raumlich
einordnen);

— Zusatzbereich (eigenen Interessen zur Raumreise
nachgehen).

Die CD-ROM «Raumreise» wurde aus finanziellen
Griinden mit einfachen Mitteln entwickelt. Sie kann
auf verschieden ausgerlsteten Computern einge-
setzt werden. Auf Spezialeffekte wurde verzichtet.
Forschungsergebnisse zeigen, dass eine klare Struk-
turierung und ein einfacher Aufbau zu guten Lerner-
gebnissen fuhren. Die einfache Aufmachung hat in
den Vortests bei den Schilerinnen und Schilern zu
keinerlei Kritik gefihrt.

Als Medium wurde die CD-ROM gewahlt, weil sie fr
die Anforderungen im Bereich der raumlichen Orien-
tierung besonders geeignet ist. Ausserdem wird den
Schulerinnen und Schilern damit ein weiterer Zu-
gang zu bestimmten Inhalten angeboten.

Weitere Informationen zur CD-ROM inkl. Angaben
zu den Systemvoraussetzungen finden sich im Klas-
senmaterial «CD-ROM Raumreise».

Hinweise fir Lehrerinnen und Lehrer (HLL)

Die Hinweise enthalten Hintergrundinformationen
zu den Lehr- und Lernmaterialien sowie Vorschlage,
wie mit dem Legeset und den Klassenmaterialien
gearbeitet werden kann.

Vielfalt im Angebot - Auswahl fiir den Unterricht

Die Materialien sind nicht als Lehrgang, sondern als Grundlage fir die
Gestaltung einer Vielzahl von Lernumgebungen konzipiert. Eine Auswahl
ist zwingend. Die Materialien erlauben es, in einem mehrjahrigen Zyklus
mit verschiedenen Klassen an unterschiedlichen Inhalten und Beispielen
zu arbeiten.

Je nach Unterrichtskonzept der Lehrpersonen stehen verschiedene Arran-
gements und Einsatzmoglichkeiten der Materialien offen. Entsprechend
dem Lern- und Lehrverstéandnis der Reihe «Lernwelten Natur—-Mensch—Mit-
welt» sind die Unterlagen so konzipiert, dass das aktiv-entdeckende, indi-
viduell-konstruktive, dialogische und reflexive Lernen geftrdert werden
kann.

Die Legeset-Bilder und die Klassenmaterialien kénnen im gefihrten Unter-
richt mit angeleitetem Lernen oder im Rahmen eigenstandiger Arbeiten
der Schilerinnen und Schiler eingesetzt werden.

Die Unterlagen lassen sich auch in bestehende Unterrichtskonzepte inte-
grieren und mit eigenen Materialien kombinieren.

Viele Klassenmaterialien sind so angelegt, dass sie den Lehrper-
sonen als Planungsmaterial dienen, in dem sie Anregungen fiir
Vorgehensweisen, Moglichkeiten fiir Auftrdge und die entspre-
chenden Informationen und Materialien finden.

Verschiedene Themen zu Raum und Zeit sind so angelegt, dass Elemente
und Bezugspunkte in mehreren Unterrichtssequenzen wieder aufgenom-
men und weitergefiihrt werden kénnen.
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«RaumZeit» — Themen, Zugange,

Lernsituationen

«RaumzZeit» — zwei Teile, sieben Kapitel

Die Lehr- und Lernmaterialien «RaumZeit» umfassen zwei Teile:
«Raumreise» und «Zeitreise».

Zur «Raumreise» gehoren vier, zur «Zeitreise» drei Kapitel. Diese sind von
den Themen (Was?) und von den Zugangen her (Wie kénnen Sachen und
Situationen erschlossen werden?) in verschiedene Abschnitte gegliedert.

Raumreise

Erde, Globus: Welche Bilder und Vorstellungen der Erde und Kenntnisse
zur Erde haben wir? Wie stellen wir uns vor, wie es in verschiedenen Ge-
bieten aussieht? Verschiedene Darstellungsmittel helfen uns, uns auf der
Erde zu orientieren.

Raume - so verschieden; bei uns und anderswo: Gebiete in unserer
Umgebung und anderswo auf der Erde sehen ganz unterschiedlich aus.
Die Vielfalt auf der Erde ist gross. Jedes Gebiet hat seine Eigenheiten, der
Alltag der Menschen sieht sehr unterschiedlich aus.

Anderswo auf der Erde: Was wissen wir Uber fremde Gebiete?
Was haben wir dartber gehort? Wie entstehen unterschiedliche Vor-
stellungen Uber fremde Raume? Wie kénnen wir uns informieren und
unsere Vorstellungen und Kenntnisse Uber Gebiete erweitern und
klaren?

Klassenportrats — sechs unterschiedliche Raume auf der Erde: Wie
leben Menschen an anderen Orten auf der Erde? Wie wohnen sie, wie
sieht ihr Alltag aus, wie ist es bei ihnen in der Schule, in der Freizeit,
was denken die Kinder? — Die Klassenportrats ermoglichen Einblicke in
Lebenssituationen von Kindern an sechs Orten auf der Erde.

Zeitreise

Geschichte der Erde und der Lebewesen: Wie sind die Erde und das
Leben auf der Erde entstanden? Welche Spuren und Funde von Pflanzen
und Tieren wurden erschlossen? Was zeigen sie uns Uber Entwicklungen
und Veranderungen des Lebens auf der Erde?

Spuren der Menschen: Wie wurden Lebewesen zu Menschen? Wo leb-
ten die Vorfahren der Menschen und was veranderte sich im Laufe der
Zeit? Es gibt erst wenige Spuren zur Geschichte der Menschen, aus wel-
chen wir uns Vorstellungen dazu machen kénnen.

In fritheren Zeiten: Wie lebten die Menschen in friheren Zeiten in un-
serem Gebiet? Bilder, Geschichten, Fotos von Funden und Spuren geben
Einblick in die Lebenssituation von Menschen von der Altsteinzeit bis ins
frihe Mittelalter.

Verschiedenartige Zugange in «<RaumZeit»
Originale Begegnungen, gemeinsames Nachdenken,
Bilder, Geschichten, Berichte u.a. «ndhren» und kla-
ren unsere Vorstellungen.

Unsere Vorstellungen und unser Vorwissen bekom-
men Gestalt in Form von Bildern, von Geschichten,
von Erinnerungen an Handlungen und Begegnun-
gen, von Gefuhlen.

Die Hinweise, Anleitungen und Auftrdge in den
Materialien regen dazu an, sich mit eigenen und
fremden Vorstellungen auseinanderzusetzen, Sachen
und Situationen zu frheren Zeiten und fremden
Raumen zu erschliessen, an der Oberflache und ver-
tiefend raumlichen und zeitlichen Erscheinungen zu
begegnen.

Das Legeset enthalt bildliche Darstellungen in Form
von lllustrationen und Fotos. Dazu gehdren auch Bei-
spiele, die unterschiedliche Vorstellungen reprasen-
tieren und ungewohnte Einblicke ermdglichen; sie
fordern damit die Wahrnehmungsfahigkeit und stut-
zen die Entwicklung und Veranderung der eigenen
Vorstellungen und Kenntnisse.

Geschichten zu friheren Zeiten oder zu Situationen
in anderen Gebieten der Erde in den Klassenmateria-
lien férdern den Aufbau von Konzepten durch den
erzahlerischen Zugang. Dabei sind auch Kombinati-
onen von Bild und Erzahlung maglich.

Die eigene «Spurensuche», das Erkunden und Expe-
rimentieren, das Nachgestalten (Re-Konstruieren)
und das eigene Erschliessen von Informationen stit-
zen das verstehende Lernen und das Entwickeln von
eigenen Konzepten und Kenntnissen.

Viele Unterlagen sind als offene Materialien konzi-
piert und geben zum Teil ungewohnte und irritie-
rende Einblicke, die zum Nachdenken anregen und
zu Konflikten mit eigenen Bildern und bisherigen
Vorstellungen fuhren.

Keine zwei Kinder lernen gleich. Die Materialien
«RaumZeit» erlauben verschiedene Kombinations-
maoglichkeiten und Lernwege — geleitete, eigenstan-
dig-selbststandige und dialogische Lernsequenzen.
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Akzente zu Lernsituationen

Untersuchungen zeigen, dass die Férderung der Ori-

entierung in o6rtlichen und sozialen Raumen, in der

Zeit und in der Gesellschaft durch eine entsprechende

Gestaltung von Lernsituationen begunstigt werden

kann. «RaumZeit» nimmt solche Anliegen auf und

setzt sie flr den Unterricht um:

— Vorstellungen und Erinnerungen der Kinder (Pra-
konzepte) bilden Ausgangspunkte fir Lern-
prozesse: Lernen als Verandern von Vorstel-
lungen und Konzepten.

— Entdeckendes, handlungs- und erfahrungsin-
tensives Lernen beim Erkunden, in der Begeg-
nung mit Menschen, beim Zusammentragen, Ord-
nen und Darstellen von Erkenntnissen und Ein-
sichten fordert die Uberpriifung, Erweiterung und
Verdichtung von Vorstellungen.

— Gleiches gilt fiir das Besprechen von Vorgehens-
weisen, fiir den Austausch und die Diskussion
von Vorstellungen und das Bearbeiten von
Aufgaben (dialogisches Lernen).

— Gezielte Verbindungen von sprachlichen und
bildlichen Darstellungen ermdglichen ein besse-
res Verstandnis von Sachen und Situationen.

— Zeitverlaufe oder rdumliche Dimensionen werden
mit Visualisierungen und modellartigen Dar-
stellungen besser sicht- und vorstellbar (Zeitlei-
sten, Raummodelle u.a.). Dabei missen die Schi-
lerinnen und Schiler Bezlige zu eigenen zeitlichen
und raumlichen Erfahrungen herstellen kénnen.

— Aufgabenstellungen und Lernsituationen ermogli-
chen das Uben und Ubertragen von Zeit- und
Raumbezligen; eigene Vorstellungen kénnen im-
mer wieder Uberprift und — wenn das Neue ein-
sichtig ist — angepasst werden. Dabei wird erkenn-
bar, wie belastbar die Konzeptentwicklungen der
Kinder sind.

— Zeitliche und raumliche «Ankerpunkte» (ein-
druckliche, einpragsame Vorstellungshilfen) und
Strukturhilfen («Geriste») sind eine Grundlage
fir den Aufbau von reprasentativen, raumlichen
und zeitlichen Vorstellungen und das Ubertragen

von Kenntnissen auf neue Situationen.

Bezugspunkte

Deutsch, Gestalten

Mit den «RaumZeit»-Materialien kénnen auch sprach-
liche und gestalterische Kompetenzen intensiv gefor-
dert werden. Die meisten Unterlagen, Arbeitsanlei-
tungen und -auftrdge stehen in Verbindung mit
Zielen und Inhalten in den Fachern Deutsch und Ge-
stalten. Hinweise zur Verbindung mit dem Fach
Deutsch werden im Standpunkt von Ursula Tschan-
nen (S. 11) aufgefihrt.

«Globales Lernen», Bildung mit Blick auf nach-

haltige Entwicklung

«RaumZeit» enthalt Teile, in denen Anliegen und Ziele

des globalen Lernens und der Bildung mit Blick auf

eine nachhaltige Entwicklung aufgenommen sind.

— Globales Lernen bezieht sich auf das Verstandnis der
Menschen fir die Realitaten der Welt, fur die kultu-
relle Vielfalt und fur kulturelle Eigenstandigkeit und
gegenseitig tolerantes Einvernehmen. Die Perspek-
tive ist auf «Weltverstehen», auf die globale Sicht
und die lokale Eingebundenheit und auf die Vision
einer gerechteren, ausgewogeneren Welt ausgerich-
tet. Voraussetzung dazu sind persoénliche, soziale
und raumliche Orientierung in der vertrauten und in
fremden Welten und die offene Begegnung mit dem
Andersartigen. In allen Kapiteln der «Raumreise»
steht die Forderung grundlegender Kompetenzen im
Hinblick auf «\Weltverstehen» im Vordergrund.

— Das Konzept der nachhaltigen Entwicklung orien-
tiert sich an der Vision einer menschen- und um-
weltgerechten Zukunft. Im Vordergrund steht da-
bei die Férderung von Gestaltungskompetenz.
Bildung mit Blick auf nachhaltige Entwicklung the-
matisiert unsere Beziehung zur naturlichen, kultu-
rellen und sozialen Mitwelt, das Eingebettetsein
des Lebens in den Kosmos, hat aber auch die For-
derung des Bewusstseins fir gegenseitige Ver-
flechtungen und Abhangigkeiten zum Ziel. Dazu
gehort auch, die Vielfalt des Lebens in friheren
Zeiten und den Erfahrungs- und Entwicklungs-
reichtum der Menschen zu erschliessen. Viele Teile
der «Raumreise» und der «Zeitreise» stehen in die-
sem Kontext.



10

STANDPUNKTE

Standpunkte

Sophia Bietenhard im Gesprach mit Gini Brupbacher, Lehrerin an der Primarschule Mosli in Ostermundigen

«Meine Aufgabe ist es, den Kindern Werkzeuge in die Hand zu geben»

Das Putzen des Schulhauses Mosli in Ostermundigen
ist in der ersten Sommerferienwoche in vollem Gang,
in einem der Gebaude sind Fachleute am Einrichten
einer Tagesschule. Ein Schulhaus ohne Schiler und
Lehrkrafte und doch in voller Aktivitat, das ergibt den
spannungsvollen Hintergrund fir das Gesprach mit
Gini Brupbacher Uber das Lehrmittel «<RaumZeit» und
das Fach Natur—Mensch—Mitwelt.

In ihrer Ausbildung hat Gini Brupbacher noch erlebt,
wie isoliert voneinander die verschiedenen Wissens-
gebiete vermittelt wurden. «Mich selbst haben aber
immer schon die Verbindungen dazwischen, die Ver-
netzung des Wissens interessiert. Die vielen Reisen
seit Kindertagen haben mir die Welt in ihren Zusam-
menhdngen nadhergebracht, Zeit und Raum sind far
mich Angelpunkte meiner Weltsicht geworden»,
meint die 3./4.-Klass-Lehrerin. Fir sie sind die we-
sentlichen Kriterien im Unterricht das genaue Beob-
achten und Vergleichen sowie das Erkennen und Be-
nennen von Zusammenhangen und Unterschieden.
«Wenn dieser Aneignungsprozess gelingt, dann sind
die Kinder selbst vom Lerngegenstand betroffen, und
so wird er fdr sie sinnvoll. Dann kann das vertiefte
Wissen auch Verdnderungen im Verhalten bewirken.»
Dieses Fazit zieht Gini Brupbacher am Beispiel des
Themas Rdmer, wenn sie die Schilerinnen und Schi-
ler Vergleiche zum Wasserverbrauch zwischen da-
mals und heute anstellen und zum Umgang mit Res-
sourcen und Abfall kommen lasst. Als wichtig schatzt
sie die Arbeit an ausserschulischen Lernorten ein. Fur
das Erproben von Lernsequenzen zu «RaumZeit» ist
sie mit der Klasse nach Augusta Raurica gereist, wo
sie an einer archaologischen Grabung teilnehmen
konnten. In der naheren und weiteren Schulumge-
bung hat sie ein Dutzend Lernorte im Blick, an denen
sie die Kinder auf Forschungsreisen schickt. Naturlich
sei der Aufwand gross, aber zu erleben, wie «Kinder
aufgehen wie Blumen», wenn sie es auf einmal wa-
gen, selbst auf Entdeckungsreise zu gehen, zu fragen
und forschen, das gebe ihr viel eigene Energie, meint
Gini Brupbacher. Als Beispiel fir eine solche Blite

nennt sie die Beobachtung eines 4.-Klasslers mit
russischen Wurzeln: «Als wir nach den Griinden fir
den Niedergang des Romischen Reichs suchten, be-
merkte er, dass das Gleiche zu beobachten sei wie
beim Zusammenbruch der Sowjetunion: Der Zentral-
staat bewirkte, dass es an den Randern zu brockeln
begann.»

Die Unterschiede im Vorwissen der Kinder, das sie
vor jeder Unterrichtseinheit erhebt, erstaunen Gini
Brupbacher stets von Neuem. Sie ist jedoch hart-
nackig, wenn es um den Aufbau von Begriffen und
Instrumenten geht, die zu einem vergleichbaren
und grundlegenden Wissensbestand fiihren. Diese
Begriffsschulung kann sie gut mit dem Deutschunter-
richt verbinden. Daraus ergibt sich eine gemeinsame
Sprache darUber, wie man eine Sache beobachten
und differenziert beschreiben kann, mit Texten und
Skizzen. Wichtig ist, dass die Kinder eine Fehlein-
schatzung aufgeben kénnen oder dass sie einsehen,
dass es zu manchen Fragen mehr als eine Meinung
gibt. So prasentiere die Sachliteratur tUber die Dino-
saurier verschiedene, teilweise voneinander abwei-
chende Darstellungen, denen auf den Grund zu ge-
hen ist.

Am neuen Lehrmittel «<RaumZeit» schatzt Gini Brup-
bacher die enorme Vielfalt an Anregungen, die es
den Lehrkraften ermoglicht, unter den verschiedens-
ten Rahmenbedingungen Unterricht zu gestalten. Sie
ist aber Uberzeugt, dass der NMM-Unterricht deswe-
gen nicht beliebig, sondern praziser und exemplari-
scher wird. Damit das gelingt, beflrwortet sie die
stufentibergreifenden Absprachen, welche die Lehr-
personen der verschiedenen Schulstufen seit einiger
Zeit im Blick auf Inhalte und Lernziele im NMM-Un-
terricht im Schulhaus Mosli treffen.

Als ich das Schulhaus verlasse, hat sich die Hinter-
grundfolie des Schulhausputzes zu einem Bild fir
den NMM-Unterricht verdichtet, der hier gestaltet
wird: Bestehendes wird gepflegt und dadurch Neues
ermadglicht.
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Ursula Tschannen, Lehrerin in Herrenschwanden (BE), Sprachberaterin der Lehrmittelreihe «Lernwelten» fur das 1.—4. Schuljahr

«RaumZeit» aus deutschdidaktischer Sicht

«RaumZeit» bietet aus deutschdidaktischer Sicht
vielseitige und attraktive Maoglichkeiten, sprachlich
in allen Teilbereichen (Hoéren und Sprechen, Lesen,
Schreiben) zu handeln. Die aktuelle Deutschdidaktik
geht davon aus, dass der Erwerb von sprachlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten in Situationen und nicht
in isolierten Ubungen geschieht. In «RaumZeit» kén-
nen die Schilerinnen und Schiler immer von Neuem
sprachlich aktiv sein und werden so in ihrer Spra-
chentwicklung geférdert. Im NMM-Unterricht wird
somit nicht nur zugehért, gesprochen, gelesen und
geschrieben, sondern es werden auch wichtige As-
pekte des mindlichen und schriftlichen Spracher-
werbs gezielt gefordert.

Horen und Sprechen:

Sehr viele Sprachhandlungssituationen im mundli-
chen Bereich sind geeignet, sowohl wichtige Deutsch-
anliegen zu thematisieren als auch die entsprechen-
den NMM-Lernziele zu erreichen. In allen aktuellen
Sprachlehrmitteln finden sich entsprechende Arbeits-
techniken dazu (andere informieren, ein Interview
planen, durchfihren und auswerten, einander zuh6-
ren). Das Legeset ist eine interessante und spannende
Mdglichkeit, die mindliche Sprachkompetenz gezielt
Zu erweitern.

Lesen:

Viele Texte sind anspruchsvoll und umfassend formu-
liert, was grundsatzlich positiv ist, denn sie enthalten
Lernchancen. Meistens sind es Sachtexte. Untersu-
chungen zeigen, dass diese Textsorte vielen Kindern

besondere Schwierigkeiten bereitet. Darum ist es
wichtig, die Zugange durch gelernte Arbeitstechni-
ken zu erleichtern.

Die Lesefahigkeit ist auf dieser Stufe sehr unter-
schiedlich weit entwickelt. Damit die leseschwache-
ren Schulerinnen und Schuler eine Chance haben,
die Inhalte ganz zu verstehen, muss bertcksichtigt
werden, dass auch das Weltwissen und der Wort-
schatz grundlegende Voraussetzungen sind, um
Texte verstehen zu kénnen. Moglichkeiten, die vor
dem eigentlichen Lesen eine Anndherung an den
Text bieten (Wortschatz kennen lernen, Bilder be-
schreiben, Markierungstechniken), sind echte Hilfen
flr das inhaltliche Erfassen der Texte.

Schreiben:

Die Schilerinnen und Schdler schreiben bei der Ar-
beit mit «<RaumZeit» viele unterschiedliche Textsorten
(Notizen machen, Ausstellungstexte schreiben, ei-
gene Vorstellungen beschreiben). Es ist sinnvoll, die
unterschiedlichen Schreibabsichten zu besprechen,
die Anspriiche zu definieren und umzusetzen. Fur die
Kinder muss auch klar sein, welche Form ein Text
haben muss (stichwortartig, fehlerfrei, gestaltet ...),
damit entsprechend formuliert und Uberarbeitet wer-
den kann.

Fazit:

Immer, wenn bei der Arbeit mit «RaumZeit» bewusst
sprachliche Handlungen angeregt, begleitet und ge-
stltzt werden, konnen die Schulerinnen und Schiiler
ihre Deutschkompetenzen umfassend erweitern.
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Urs Bram, Mittelstufenlehrer im Kanton Zurich, Mitglied der Begleitgruppe fur die Lehrmittel «Panorama» und «RaumZeit»

Arbeit mit dem Legeset «RaumZeit» — ein praktischer Mutmacher

Klar, ein solches Lehrmittel ist gewdhnungsbedurftig.
Klar, es fehlt ein unterrichtsleitendes Schulerbuch,
an dem ich mich festhalten kann. Klar, ich brauche
etwas Zeit, um die Ubersicht zu gewinnen. Doch ...
Wie oft habe ich in vergangenen Jahren Darstellun-
gen gesucht, damit meine Schilerinnen und Schuler
forschen, entdecken, vermuten, vergleichen, ordnen,
gewichten oder werten kénnen. Als Jager und Samm-
ler habe ich Bilder aus Zeitschriften ausgeschnitten,
habe grossformatige Kalender gehortet, mit schlech-
tem Gewissen Blicher gefleddert oder fiir teures Geld
Farbvergrésserungen anfertigen lassen. In den letz-
ten Jahren bin ich im Internet herumgesurft und
habe haufenweise (wohl zumeist illegales) Bildmate-
rial heruntergeladen. Allem gemeinsam war ein rie-
siger Zeitaufwand mit einem zumindest zwiespal-
tigen Resultat. Die Bilder waren oft von schlechter
und vor allem unterschiedlicher Qualitét; Form,
Grosse und Bildsprache eigneten sich kaum fur seri-
6se Vergleiche (ganz zu schweigen von der fach-
lichen Richtigkeit).

Mit dem Legeset von «RaumZeit» bekomme ich die
vermisste Auswahl und Qualitat geliefert. Die Fotos
sind vielfaltig und die Darstellungen von einer beste-

chenden Schonheit. Bis ins letzte Detail sind sie akri-
bisch genau recherchiert und didaktisch aufbereitet
(z.B. wurde eine Textilarchaologin beigezogen, um
die Farben der Kleider korrekt zu kolorieren). Die Bil-
der sind gut ausgewadhlt, aufeinander abgestimmt
und nicht zuletzt handlich und hervorragend produ-
ziert.

Schonheit und fachliche Korrektheit in Ehren, doch
wie arbeite ich als Lehrperson mit diesen Bildern?
Eigentliches Leitmedium sind die Klassenmaterialien.
Sie bieten unzahlige Anregungen und Zugénge, das
Bildmaterial im Unterricht direkt und stufengerecht
einzusetzen: ein praktisches Hilfsmittel fur Lehrper-
sonen und ebenso fir Schilerinnen und Schiler.
«RaumZeit» erleichtert mir einen handlungsorientier-
ten, schulerzentrierten Unterricht, ohne dass ich da-
fir einen Ubermenschlichen Aufwand leisten muss
(Wir sind ja alle nur Lehrer...). Ich bekomme ein mo-
dernes Hilfsmittel fir einen modernen Unterricht.
Klar, es braucht etwas Mut, sich auf die ungewohnli-
che Form des Lehrmittels einzulassen, doch es lohnt
sich — ganz praktisch.
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Katharina Marti, Primarlehrerin in Seedorf (BE),
Mitarbeiterin in den Lehrmittelprojekten «Panorama» und
«RaumZeit»

Eine Fille von Anregungen und Materialien
- wie gehe ich damit um?

Beim Blattern in den Unterlagen von «RaumZeit»
kommt mir das Pfahlbauerdorf in den Sinn, das ein-
zige Bild, das wir vor Uber 40 Jahren in der 3. Klasse
in der Heimatkunde betrachteten. Dieses Bild hat sich
offenbar so stark in mir eingepragt, dass es heute
noch prasent ist. Mit welchen Bildern und inneren
Vorstellungen werden Mittelstufenkinder, die zukinf-
tig mit dem Lehrmittel «RaumZeit» arbeiten, Zeitab-
schnitte, Zeitbegriffe verkntpfen? Die Fille an The-
men, Material und Bearbeitungsmaglichkeiten zu den
Themenfeldern «Zeit—Zeitspuren» und «In meinem
Lebensraum» ist derart gross, dass ausgewahlt, ge-
wichtet werden muss. Alle Themen entsprechen je-
doch den Vorgaben des Lehrplanes. Ich als Lehrper-
son kann Schwerpunkte oder Zugange wahlen, die
der Klasse, der Schulsituation, dem Schulort entspre-
chen. Das Uberangebot gewahrleistet, dass ich fir
meine Situation das Passende finde. Aber auch Schi-
lerinnen und Schiler kénnen selbststandig mit dem
Lehrmittel arbeiten, sich in Themen vertiefen, die
nicht unbedingt die ganze Klasse interessieren. Ein
anspruchsvoller Auftrag, auch im NMM-Unterricht
teilweise zu individualisieren, wird damit erfullt.
Diese Vielfalt gefallt mir, moglicherweise wird sie mich
zeitweise auch Uberfordern. Ganz bestimmt zwingt
sie mich dazu, mir bewusst zu werden, welche The-
men und Arbeitsweisen mir wichtig sind und welche
der Klasse entsprechen.

Will ich mich mit meinen 3.-Klasslern auf die Frage
einlassen, wie die ersten Menschen entstanden sind,
und damit riskieren, dass mich Eltern mit stark reli-
gids-fundamentalistischem Hintergrund angreifen?
Wenn ich jedoch daran denke, welche Dokumentar-
sendungen oder Sachbticher sich ein grosser Teil der
Kinder meiner Klasse anschaut, so weiss ich, dass
dieses Thema bei vielen auf grosses Interesse stosst.
Ich bin froh, finde ich in «RaumZeit» Hilfen, stehen
schulergerechte Informationen zur Verfligung.

Ich freue mich, in den nachsten Jahren zusammen mit
den Schulkindern und den Materialien «RaumzZeit»
die vergangene und heutige Welt neu zu entdecken.

Benno Graber, Primarlehrer in Ettingen (BL), Mitarbeit bei der

Erprobung zum Legeset

Vertrauen in die «Ressourcen» der Kinder
haben

Mir hat die Arbeit mit dem Legeset im Unterricht
sehr entsprochen. Die Arbeit mit diesen Materialien
erfordert aber eine Entwicklung des Unterrichts-
verstandnisses hin zu «wagenscheinschen» Vorstel-
lungen. Die Lehrpersonen sind auf Erfahrungen in
einer sokratischen Fragehaltung angewiesen. Diese
Erfahrung muss Teil der Lehrerinnen- und Lehrerbil-
dung werden.

Fur mich war es jedenfalls erfrischend — im Vertrauen
auf meine Schulerinnen und Schiler —, mit den Lege-
set-Unterlagen Gedankenwelten zu erschliessen. Die
Kinder konnten sich eigentlich praktisch alle wesent-
lichen Gedanken zu den verschiedenen Zeiten selber
erarbeiten — durch eigenes, genaues Betrachten und
durch gemeinsames \Weiterdenken.

Ich hoffe, dass die Lehrerinnen und Lehrer «den Mut»
finden, Themen auf diese «unsichere», offene Art an-
zugehen und sich auf die Vorstellungen und auf die
Gedanken der Schilerinnen und Schiler einzulassen.
Das Vertrauen in die Ressourcen der Kinder zu haben,
ist meines Erachtens eine der wichtigsten Voraus-
setzungen, wenn man erfolgreich bilden mochte...
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*in Anlehnung an die
Dimensionen des
Geschichtsbewusstseins
nach Pandel und erweitert
fur Kategorien des
raumlich-geografischen
Lernens, vgl. Literaturver-
zeichnis Seite 129

«RaumZeit» - Lernen zu Raum,

Zeit und Gesellschaft

Bewusstsein fiir Raum, Zeit und Gesellschaft -
raumliche und zeitliche Orientierung

Die Materialien «RaumZeit» sind darauf ausgerich-
tet, bei Schilerinnen und Schilern ein Bewusstsein
far Raum, Zeit und Gesellschaft anzubahnen und
aufzubauen. Ausgehend von ihren Erfahrungen, Er-
innerungen und Vorstellungen wird die raumliche
und zeitliche Orientierung erweitert. Die Forderung
folgender Kompetenzen steht dabei im Vorder-
grund*:

Raumbewusstsein

Raume beeinflussen Lebenssituationen und -formen.
Unser Leben spielt sich in verschiedenartigen Rau-
men ab, Rdume ermdglichen menschliche Tatigkei-
ten und begrenzen sie gleichzeitig. Das bewusste
Wahrnehmen von raumlichen Situationen und Di-
mensionen sowie von unterschiedlichen Maéglichkei-
ten der Gestaltung von Lebensrdaumen (im Nahraum
und auf der Erde) gehdrt zum Raumbewusstsein.
Auch die Orientierung in Rdumen und der Aufbau
von Begriffen zu rdumlichen Merkmalen und Situati-
onen sind Teil des Raumbewusstseins. Diese Aspekte
werden insbesondere in den Kapiteln «Erde, Glo-
bus», «Rdume — so verschieden» und «Anderswo auf
der Erde» aufgenommen.

Zeitbewusstsein
Zeitbewusstsein bezieht sich auf die drei Zeitdimensi-
onen Vergangenheit (friher), Gegenwart (heute)

und Zukunft (morgen). Es geht dabei um Fragen der
zeitlichen Ausdehnung dieser Dimensionen und um
die Ereignis- und Erinnerungsdichte zu Zeitabschnit-
ten: sich erinnern, deuten, vergleichen zwischen ver-
schiedenen Ereignissen und Situationen, Erschliessen
von Entwicklungen und Veranderungen. Diese Pro-
zesse fuhren nach und nach zum Aufbau und zur
Verdichtung zeitlicher Vorstellungen.
Zeitbewusstsein meint insbesondere den Zusammen-
hang von Zeit und individuellem und gesellschaftli-
chem Geschehen sowie die Orientierung in zeitlichen
Abfolgen. In allen Kapiteln des Teils «Zeitreise» wer-
den diese Aspekte aufgenommen.

Wirklichkeitsbewusstsein

Vorstellungen zu Raum und Zeit beruhen auf Wahr-
nehmungen und Erfahrungen, auf persénlichen Kon-
struktionen. Kinder begegnen zeitlichen Situationen
in realen und fiktiven Welten. Raume und Personen
bzw. Figuren in Darstellungen kénnen real oder fiktiv
sein, in Medien werden haufig auch Realitat und Fik-
tion kombiniert dargestellt. Kinder brauchen Realité-
ten und Fantasien, aber auch die Orientierung in die-
sen Welten. Wirklichkeitsbewusstsein bezeichnet die
Fahigkeit, «Wirkliches» und «Erfundenes» als solches
zu erkennen. Beispiele zur Forderung des Wirklich-
keitsbewusstseins sind insbesondere im Kapitel «An-
derswo auf der Erde» sowie in allen drei Kapiteln
der «Zeitreise» aufgenommen.

Bewusstsein fiir Entwicklungen und
Veranderungen

Es gibt Dinge in unserem Alltag, die sich rasch veran-
dern, andere bleiben dauerhaft. Es gibt Dinge, die
wir selber verandern kénnen, andere sind durch eige-
nes Handeln kaum veranderbar. Am Beispiel von Ver-
anderungen erschliessen wir, wie wir mit unserer
Umwelt umgehen. Dies fihrt zu Fragen unserer Be-
ziehung zur eigenen Lebenswelt und zu unserem
Handeln in der Mitwelt. Solchen Fragen kénnen be-
reits Kinder der ersten Schuljahre nachgehen. Insbe-
sondere in den Kapiteln des Teils «Zeitreise» bilden
Maoglichkeiten zur Férderung dieser Kompetenz ei-
nen Schwerpunkt.
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Bewusstsein fiir die Beziehung der Menschen
zu ihrer Lebenswelt

Kinder erfahren, dass ihre Lebensweise stark ver-
kndpft ist mit ihrer sozialen Umgebung und ihrem
Lebensraum. Je nach Herkunft sowie sozialen Ver-
haltnissen und Netzen sind die lebensweltlichen Situ-
ationen andersartig gepragt, und die Beziehung der
Kinder zur natlrlichen und gestalteten Umgebung
entwickelt sich unterschiedlich. Dies zeigt sich bei
Einblicken in unterschiedliche, fremde Lebenswelten
mit aller Deutlichkeit. In der Auseinandersetzung mit
anderen, fremden, im Kontrast zur eigenen Lebens-
welt stehenden Situationen von Menschen anderswo
auf der Erde oder in friheren Zeiten entwickelt sich
ein Bewusstsein flir Beziehungen zur Mitwelt und fur
die Eingebundenheit in die nattrliche, kulturelle und
soziale Umwelt. Schwerpunktmadssig werden diese
Aspekte in den Kapiteln «Raume — so verschieden»,
«Anderswo auf der Erde», «Klassenportrats» und «In
friheren Zeiten» aufgezeigt.

Bewusstsein fiir Vielfalt, Eigenarten, Identitat

und verschiedenartige Sichtweisen

Was ist mir wichtig, was gehért zu mir und zu uns,
was ist mir vertraut, heimisch? Wie sahen und sehen
das andere Menschen, in friheren Zeiten und an-
derswo? Was war und ist fur sie typisch und wichtig?
Was kennzeichnet meine Lebenswelt, was kenn-
zeichnet andere Lebenswelten?

Im Vergleich und in der Begegnung mit anderen
Menschen und Situationen wird die Vielfalt von Le-
benssituationen bewusst gemacht, andere Sichtwei-
sen werden wahrgenommen (Perspektivenwechsel).
Aus dieser Auseinandersetzung entwickeln sich per-
sonliche Identitdt und Orientierung. So kann das
Andersartige, das Fremde als Bereicherung wahrge-
nommen werden, nicht im Sinne von besser oder
schlechter, sondern eben von anders.

Mdoglichkeiten zur Férderung dieser Kompetenz sind
in allen Kapiteln von «RaumZeit» angelegt.

Bewusstsein fiir Unterschiede und
Ungleichheiten

Kinder nehmen schon friih Unterschiede und Un-
gleichheiten wabhr. Sie erschliessen auch Informati-
onen Uber gesellschaftliche Situationen hier und
anderswo, von heute und friher. Sie empfinden
Ungleichheiten und Ungerechtigkeiten, erfahren und
deuten, wer «mehr» oder «weniger» hat, darf oder
kann (Besitz, Konsummaoglichkeiten, Macht u.a.).
Unterschiedliche Lebenssituationen bilden Aus-
gangspunkte fur Gesprache im Unterricht. Dabei
kénnen Handlungsweisen erortert, entwickelt, beur-
teilt und erprobt werden.

Aspekte des moralischen Bewusstseins (richtig/gut —
falsch/bGse u.a.) und Fragen der Mitverantwortung
spielen dabei eine entscheidende Rolle. Vgl. dazu die
Hinweise und Unterlagen zum ethischen und sozia-
len Lernen in den Lehr- und Lernmaterialien «Kunter-
bunt» und «Kaleidoskop».

Bewusstsein fiir die eigene Wirksamkeit und
fir die Teilhabe an der Gestaltung der Mitwelt
Aus der Beschaftigung mit Fragen und Themen
zu Raum, Zeit und Gesellschaft erfahren Kinder
Maoglichkeiten und Wege, wie Menschen (zusam-
men)leben und wirken (friher und heute, hier und
anderswo), was sie tun und unterlassen, wie Lebens-
welten gestaltet und genutzt wurden und werden.
Sie Uberlegen, was sie selber tun und wie sie sich
an Gestaltungsprozessen beteiligen kdnnen. Ausge-
hend von Einblicken in unterschiedliche Lebenssitua-
tionen und -gestaltungen in friiheren Zeiten und an
anderen Orten der Erde ergeben sich viele Mdglich-
keiten, Uber eigene Handlungs- und Gestaltungs-
moglichkeiten nachzudenken und Perspektiven fur
die Teilhabe und Mitwirkung an der Gestaltung
der Mitwelt zu entwickeln, lokal und global. Aus-
gangspunkte dazu finden sich in allen Kapiteln von
«RaumZeit».



16

DIDAKTISCHES KONZEPT

Didaktisches Konzept

Die Lern- und Lehrmaterialien «RaumZeit — Raum-
reise und Zeitreise» stiitzen sich auf ein didaktisches
Konzept ab, das flr die ganze Reihe der Unterrichts-
materialien zum Fach Natur — Mensch — Mitwelt ent-
wickelt wurde.

Im Grundlagenband «Lernwelten NMM» wird Lernen
sowohl als individueller wie auch als dialogischer
Prozess und als aktive Auseinandersetzung mit der
Mitwelt beschrieben. Es wird davon ausgegangen,
dass sich jeder Mensch im Laufe seiner Entwicklung
und aufgrund seiner Erfahrungen seine eigene Welt
konstruiert. Im Hinblick auf die Verstandigung sind
der Dialog und der Austausch mit den Mitmenschen
jedoch von entscheidender Bedeutung.

Dieses Verstandnis des Lernprozesses bezieht sich
nicht nur auf die Schulerinnen und Schuler, sondern
auch auf Lehrerinnen und Lehrer — auf Erwachsene
Uberhaupt —, denn der Lernprozess beruht unabhéan-

gig vom Alter auf denselben Gesetzmadssigkeiten.

Entsprechend diesem Konzept der gesamten Reihe
und gestltzt auf den Grundlagenband «Lernwelten
NMM» stehen auch in den Materialien «RaumZeit»
folgende didaktische Anliegen im Vordergrund:

Lebensweltliche Beziige

Die Materialien knUpfen an den Erfahrungen und am
Vorwissen der Kinder an. Der Bezug zum Leben der
Schulerinnen und Schiler wird immer wieder ge-
schaffen.

Verschiedene Zugange

Unterschiedliche Zugange zur gleichen Thematik sol-
len gewahrleisten, dass alle Kinder einen Einstieg in
die Materialien finden.

Mitbestimmung der Schiilerinnen und Schiiler
Die Materialien ermdglichen es Kindern, bei der Aus-
wahl der Themen und Inhalte mitzubestimmen. Ge-
meinsam mit der Klasse kann ein Lernparcours zu-
sammengestellt werden, der den Interessen und
Bedurfnissen aller Beteiligten entgegenkommt.

Fordern von Fahigkeiten und Fertigkeiten

Der Erwerb von inhaltlich-thematischem Wissen ist
nach wie vor zentral, doch wird er konsequent ver-
bunden mit der Entwicklung von «Werkzeugen» des
Handelns, Denkens und Fihlens bzw. mit der Forde-
rung von bestimmten Fahigkeiten und Fertigkeiten.

In den Materialien «RaumZeit» werden dabei gezielt

Akzente gesetzt, so u.a. beim

— Betrachten, Beobachten, Vergleichen;

— Fragen-Stellen, Vermuten, Einschatzen, Beurteilen;

— Erkunden, Befragen, Informationen-Sammeln,
Ordnen, Auswerten;

— Sich-raumlich-und-zeitlich-Orientieren, Arbeiten
mit Orientierungsmitteln;

— Umsetzen, Darstellen, Prasentieren.

Hinweise zu mdglichen Akzenten der Férderung von

Fahigkeiten und Fertigkeiten in Verbindung mit ver-

schiedenen Inhalten finden sich in den Hinweisen fur

Lehrerinnen und Lehrer (HLL) in der Einleitung zu den

einzelnen Kapiteln.
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betrachten,
beobachten, vergleichen,

vermuten, einschatzen, beurteilen,
erkunden, befragen, Informationen

Erde, Globus;
So verschieden wohnen Menschen;
Afrika hat viele «Gesichter»;
Wie Kinder anderswo leben;

sammeln, ordnen, auswerten, sich
raumlich und zeitlich orientieren,

mit Orientierungsmitteln arbeiten,
umsetzen, darstellen,

prasentieren

Selbststandig-eigenstandiges Lernen

Die Materialien sind weitgehend so aufbereitet, dass
die Schilerinnen und Schiler selbststandig damit ar-
beiten und ihre Eigenstandigkeit weiterentwickeln
kénnen. Lehrerinnen und Lehrer begleiten dabei die
Lernprozesse, indem sie Einblick geben in ihr Denken
und ihre Strategien, durch Anleiten und Vorzeigen,
durch Beratung und Hilfestellungen, durch Ansporn
und Ermutigung zum Selbersuchen, Ausprobieren
und Experimentieren.

Dialogisch-kooperatives Lernen

Viele Materialien fordern zum Dialog und zur Ko-
operation mit anderen auf. Im Gesprach mit anderen
Kindern formulieren die Schulerinnen und Schuler
ihre eigenen Gedanken und nehmen auch jene ihrer
Kameradinnen und Kameraden wahr. Dies wiederum
regt sie zur Reflexion ihrer eigenen Meinung an.

Individualisierendes Lernen

Die Fulle der Unterlagen — im Legeset und in den
Klassenmaterialien — erméglicht es den Kindern im-
mer wieder, allein oder in kleinen Gruppen ihren
eigenen Weg zu gehen. Personliche Interessen sowie
Starken und Schwachen der Schilerinnen und Schi-
ler konnen so berlcksichtigt werden.

Dinosaurier;
Spuren von Menschen;
Wie Menschen in friheren
Zeiten lebten

Zielorientierung

Bei der Entwicklung der Lern- und Lehrmaterialien
wurde darauf geachtet, dass die Lernziele immer der
folgenden doppelten Ausrichtung Rechnung tragen:
Lernziele sind sowohl themenbezogen als auch auf die
Forderung von Fahigkeiten und Fertigkeiten ausge-
richtet. Die beiden Ausrichtungen bedingen einander.
Zur Verdeutlichung und Veranschaulichung dient das
Bild des Feldstechers: Schauen wir nur durch das eine
oder das andere Okular, zeigt sich zwar eine detail-
lierte Sicht der Dinge, doch ein ganzheitliches Bild
mit dreidimensionaler Tiefe ergibt sich nur beim
gleichzeitigen Blick durch die beiden Okulare.

Auf das Lernen und die Lernziele Ubertragen bedeu-
tet dies: Das eine Okular symbolisiert die Tatigkeiten,
das andere die Inhalte. Erst das Verschmelzen der
beiden Bereiche ergibt das Ganze.

Begutachten und beurteilen

Lernen im hier dargelegten Verstandnis kann am
ehesten als ein Entwickeln und nachhaltiges Veran-
dern personlicher Vorstellungen und Konzepte cha-
rakterisiert werden. Lernprozesse und Lernfortschrit-
te lassen sich im Hinblick auf weitere Entwicklungen
begutachten und beurteilen. Zielorientierte, auf die
Forderung von Fahigkeiten und Fertigkeiten und auf
die Entwicklung von Vorstellungen und inhaltlichen
Konzepten bezogene Beurteilungssituationen wer-
den auf den Seiten 19-23 vorgestellt.
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GRUNDLEGENDE KONZEPTE UND KOMPETENZEN

Aufbau und Weiterentwicklung grund-
legender Kompetenzen

Lernen zu Raum, Zeit und Gesellschaft: Was sollen
Schulerinnen und Schler vor allem lernen? Welche
grundlegenden Konzepte und Fahigkeiten sollen auf-
gebaut und geférdert, welche Erfahrungen ermog-
licht werden?

Das Verstandnis von Bildung und Lernen, wie es zum

Beispiel der PISA-Studie zugrunde liegt, basiert auf

einem dynamischen Modell des lebensbegleitenden

Lernens. Die PISA-Studie baut auf einem Bildungs-

konzept auf, in dem grundlegende Kompetenzen fiir

eine erfolgreiche Teilhabe an einer zukunftsfahigen,
demokratischen Gesellschaft definiert werden (OECD,

2001: Lernen fur das Leben. Erste Ergebnisse von PISA

2000. Ausbildung und Kompetenzen. Paris, OECD).

Grundlegende Bildung in diesem Verstandnis umfasst

drei Aspekte:

— Prozesse und Fahigkeiten, die wichtig sind, um
Fragen zu erkennen, Sachen, Situationen und Infor-
mationen zu erschliessen, um Situationen selber zu
erkunden, Daten und Belege selber zu erheben, um
Vorstellungen und Wissen aufzubauen;

— Konzepte - grundlegende Einsichten, Vorstel-
lungen, innere «Strukturbilder» (Mental Maps) zu
Erscheinungen und Situationen unserer Mitwelt —
versetzen uns in die Lage, neuen Erfahrungen und
Einsichten Bedeutung zu geben, indem wir sie mit
dem verbinden, was wir schon wissen, und damit
unsere Vorstellungen erweitern;

- Situative Beziige, Erfahrungen: Lernsituationen
beinhalten Fragen oder Problemstellungen, die uns
als Individuen betreffen, z.B. unsere Alltagssituation,
unseren Umgang mit natdrlichen Ressourcen. Sie
betreffen Angelegenheiten, die sich auf die eigene
Person beziehen, auf die Gemeinschaft und Gesell-
schaft, in der wir leben, oder auf die ganze Welt.

Das Lehr- und Lernverstandnis und die inhaltlich-
thematische Konzeption von «RaumZeit» stehen in
weitgehender Ubereinstimmung mit diesem Bil-
dungsverstandnis. Entsprechend wird vorgeschla-
gen, das Begutachten und Beurteilen von Lern-
prozessen und -ergebnissen der Schilerinnen und
Schuler auf diese grundlegenden Kompetenzen
auszurichten. Funf Méglichkeiten zum Begutachten
und Beurteilen werden im Folgenden vorgestellt.

In «RaumZeit» steht unter anderem die Forderung

folgender Fahigkeiten im Vordergrund

(vgl. HLL Seiten 3-5, 14-15, Hinweise in den Einfuh-

rungen der einzelnen Kapitel):

— wahrnehmen, sich bewusst machen, klaren eige-
ner Vorstellungen und Kenntnisse:

— Situationen betrachten, beobachten, vergleichen;

— Vermutungen anstellen, Fragen stellen; Situatio-
nen klaren;

— Erschliessen von Informationen aus unterschied-
lichen Quellen und Reprasentationsformen (Texte,
Bilder, Karten, Grafiken); mit Informationen kri-
tisch umgehen lernen;

— sich orientieren zu raumlichen und zeitlichen Situ-
ationen; mit Orientierungsmitteln umgehen und
eigene Strategien fur die Orientierung aufbauen;

— (in ersten Ansatzen) Beziehungen, Verknupfun-
gen, Zusammenhange herleiten;

— nachdenken Gber und einschatzen von Situatio-
nen, Entwicklungen, Veranderungen;

— eigene Handlungs-, Gestaltungs- und Mitwir-
kungsmoglichkeiten aufbauen und umsetzen;

— Ergebnisse aus der Begegnung und Auseinander-
setzung mit Sachen und Situationen umsetzen
und darstellen; Stimmungen, Sachverhalte, Ein-
schatzungen verbalisieren.

Als grundlegende Konzepte in «RaumZeit» kdnnen

unter anderen aufgefuhrt werden:

— Orientierung auf der Erde, unser Bild der Erde
(Form, Kontinente, Meere, wichtige Lagebezlge);

— Subjektivitdt von Wahrnehmung und der Einschat-
zung von Situationen (Vorstellungen, Vorurteile
und wie wir damit umgehen koénnen), Wirklich-
keitsbewusstsein;

— Aspekte und Merkmale von Lebenssituationen auf
der Erde; Vielfalt und Eigenart (Diversitat und Vari-
ation), das Eigene und das Fremde;

— das Verhaltnis von Menschen zu ihrer Mitwelt, der
Umgang mit Ressourcen;

— Entwicklung und Veranderung, Wechsel und Kon-
stanz (Erde und Lebewesen auf der Erde; Was
macht Menschen zu Menschen; Entwicklungen
und Verdnderungen von der Altsteinzeit bis ins
frihe Mittelalter);

— Orientierung in der Zeit, Entwicklungen und Ver-
anderungen.
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BEGUTACHTEN UND BEURTEILEN

Begutachten und beurteilen

“ualopue Jw
yasneisny wi abeliiag Jap aImos SydeMNzZuIdT wnz
Bunzieyosuialsq|as Jap ‘usbunisyamialdazuoy Jap
funbajieq Jap ‘USPUBUIST 1BP «USZZISSIUPUBISIDA
-I0A» Jap abejpunio Jap jne 165|043 Ua|IaHNAg Seq ¢

‘(Y "0 9]|0%03104d 9ZINY) US)

-leyabisay Japury 1op abeiiag usplam usydeldsan uj
1594 USBUN||91SIOA ‘DSSIUIUUDY ]

dN3U JBPUIY 3Ip Ud}ey $3559z0JdUuldT SIP PUBIYBAA

“(J2YY2eU — JBYIOA UYI3|BIA

UYoNe SSNJYDS WE) JOA 3SSIUIUUDY pun usbun|a1sion

Jaly1 bunpivnag pun bunzieydsuig auld 1agep

UBWIYaU pun ydijpunui assiugabi3 aiyl uianepa ais —
‘("B'N UBUYDISZ ‘USQIRIYDS) 159} WO US1bajab1sa}
J1ap Ul 9s3Ip Ud}[eYy pun UaWWESNZ UsbuNINWISA
3IMOS UaBUN|91SI0A pun uabuniyepy aydijugsiad

H9gJeJaulieg Ul J9PO ujRzuUId usbesy Jspuly aiq —

3}jeyul alp yne/uayabiop sep jne usahbozaq
uaddnio ujuppzuld

YaIHUYIs/ydtpunu - —

:UalUBLIBAPUNID

uopenyssbuniydeINBag ‘aSIBAN PUN Y ‘WIOH e

"Uale|yIa NZ 'Uaj|PISnzue UaBunINWIaA ‘usq
-12442S9q NZ USUOIIENYIS pun 8}ey4aAydes ‘usbuliq
-NZUId 3SSIUIUUANIT SNdU UaIdpUe JW ydsnesny Wi —
‘UJDPUBIDA 3SSIUIUUDY
pun usabun||91sI0A USUBBID AP YDIS SIM ‘UBUUNID NZ —
‘uabulig Nz BUNPUICISA Ul Waluueddg sHalaq Hu
uabUN|[91SI0A BN3U 19GeP PUN USSSaI|YISI NZ SANSN —
‘puls Jequialan 1yd1u wabu
-3ysig 1U UdBUN|[91SIOA BNBU UUSM “PJIM USPUBISIDA
1YDIU SaIUURYDQUN ‘SININ UUIM ‘Usbelinzydeu —
‘uazieyosnzuid
SIUPURISIANION SUSDIS Sep Ualapue Hul YdI9|BIaA Wil —
!U3||91SNZJIep pun UdQIAIYISAY NZ ‘UdW
-YdUNZIYBM UISSIMIOA SBep pun uabun||91sioA ausbla —
16uljab wIzINyYds
pun UUULIDINYDS USP S8 INH dIM ‘Ueiep 93314YIS1I04
-u497 3Ip 'Mzq puelssbunydIMIUT USP SUUNID YD)
(uagraiydswin yd1bow aim
JBOIYDEJOAQ pUN 13134U0y 0S) bunydia.ia|aiZ Jap SSe|N sep  —
U3l NZ ‘usynuiag sep 'Mzq a13lydsiojuis] alp  —

1N} €UBIZIPU|» /UBIOIBYIPU] G

JBYUIBSIYDLUBIUN J3P SSN|YDSAY WNZ ‘puaiyem ‘uuibag nz - —

PUEISSBUNPIMIUT UBP N «UBIZIPU|» / UBIOIENIPU] e

‘apjundsbuebsny

pun usbunbaIUy BYDI|ZIBSNZ USHEYLUS (UISPUIY UOA USBUN|[91SION
nz usbunuydiaz Hw ‘g z) 1959637 Wi usabeaun ausPaIYISISA
("usba4 pun usyaXbIye4 MUYISAY ‘URNded usp

Nz usbuniynjuiz usp Ul ydNe aysIs) “Usyaunzne uszusanbasuial
Yd2eu pun oA usbun||91sioA ‘Byeu yone usba| pun 1appusbsne
212499 USSAIP JNe YI|SSal|YISSNe pulS USIBLIS}eUUSSSe|Y au[9zull
‘upR)

-1deyj-«19zZWney» us|je ul ydis uspuly nzep sbelyny pun sjaidsiag

‘uaydI9|buaA Jayydeu uabiusfusp 1w ssazoud

-UJ97 Wap JOA USBUN||DISIOA IS WSpPUl ‘911IYISHOJUIDT]
2IYl UBUUDNID 3IS "USUUQY UaJaIBIIIOY ydne s|jejua)je
‘UISHBMID USBUN|ID1SIOA 3IS 3IM ‘YdNne 3Is uaqoldia
pun uaiyes 19geq “ualepy als pun uaysbydeu usbeiq
"U3SSaI|YDSI9 SONSN UOABP puayabsne pun usgiaiyds
-9( ‘UsWYaune U3SSIMIOA JYl pun usbun||a1sioA 2.yl
J3|NY2S pun UusUULIRINYIS 3P ssep ‘wniep 1yab s3

uabunj@isuig/usbunyey —
ualaxbiLIa4 /sl bRy  —
U39y bISsewz1asan) ‘uRbay
‘abueyuawiwiesnz ‘a41u6ag assIuIUUDNIF/ISSIUIUUDY  —

¢UBPIBM IIBLIS "MZQ 1IBPIQJR6 [0S SEAN G

"1apIQJab asse|l Wayoy Ul 19gep PJIM UDUIDT S3||OASIUPUBISIDA ‘MZQ SIPUBYDISISA "SSNW UPIaM 1311904eab ydou ueiom

‘UBUUDNID NZ pUN UBUIB| NZ USZIBYDSUID «SYIBMNZUIST» USP ‘S3 1ydI|BQWIS USUOIIENIIS pun Uaydes Nz uabun||diSIoA Ul UBWUYSN-YDIquIT spualyasiapaim seq
‘udpJaMm LEIRD pun usWwouabine uuey pun Jegqiydis pim SSUSPUBRISISA 1YDIN "UJSLISMID pun uidpuesan 31dazuoy auabia ydis alm ‘Uspiam 11915013y uuey s9
pun USpPJam 33DIMIUS USBUN|DISIOA ‘USSSO|YISId SINSN USUUQY pudnegjne jneieq "usydew nz 1ssnmag usbun||@1siop auabia ‘SIUPUBISISAIOA Jyl Ul uswyau
Nz I|quIT ‘WeSINaPag SPUIYST PUN SPUBUIDT N4 1SI ST "9SSBIA| WBYOY Ul UauJa] al9yam sep uabeld UISSIMIOA Sep pun usbun||@1SI0/ SUSPUBYIOA S1B1ag
Bunupioulg — bunisnualQ — buniydusny

(Bbunispueian- pun BunpdIMIuIdazZUO)]) SSIDM YdI SEAM pun B|91SIOA Jiw YdI SBAN

L MY21]6OIAl — Ud|191N3Q pun uajydeinbag



BEGUTACHTEN UND BEURTEILEN

20

‘(e 'n 1NBIRYDIY BYDIYDES ‘UdjeWNIBN

UOA 3[BY[BIA "B14RdSy aupljeyul) INdS ydIHyds a1p
191yoeInbag pun (uaneybilad ‘usladbiyed ‘Usyabiop)
ua119g/eaq pun uayabue abeiyny alp J3INYdS pun usu
-URINYDS 3Ip aIm ‘spjundsiydisabsbuniisrinag aip jne
uabozaq Hal|j030304d pun 123ydeqoaq uosiadiya alg

“("B’N US||9QBL YdBUID ‘USZZIYS ‘IX3]) U} eyabisa}
IndS USYPI[IHIYDS JaUIS W04 Ul UspJam assiugabil aig

"YdJnp 1aQIeIBULIRY Ul ‘MZQ BIPURISISQIaS puUasSaljydsue

obeJny a1p ualyny pun 1a19j9bue uspiam Japury aiq

“Yd116ow

N6 Jyas ayd1a|bIsA Ydne puis uaidigan) JIPO Uiz
uauapalydsian Nz usbunjeisieq abieydi9|b yaing
‘USPURYJOA USI[BII9}RWIUSSSE[Y USP Ul pun 1852637 Wi
puls Nzep UaljeLId1eWIXd] pun -0104 ‘-p|ig "(3PJ3 19p
UD331geD) UaJ3pUE SNk I9pOo UslIdZ UaJaynlj sne «Jop|iq
-SU3CT» "g°Z) USUOIIBNIS pun (U197 UaJaynJj sne
apun4 ‘uainds jne -g-z) usbunuiaydsi3 e yois 1yaizaq
ua|Ia1Nag pun ualydeinbag wnz 1axydIBOIN 3s31Q

d1eyu alp Jne/usyabloA sep jne usbozaq
usddnig ur/upRzule -

YIRHYIS/yPplpunw - —

:UslUBLIEAPUNID)

uonenyssbuniydeINGag ‘BSIDM PUN MY ‘WI0H g

‘uajIBINZUW Usbunbapagn pun assiugabig sip uasspue —

‘USUUQY UaJeP| usbuninwiap pun uayabydeu
usbeld IS dIM ‘Uspuly NZ 36N pun UsHSNYDIBOIN —

!(* SSep UI9S SIUUQY S3 UOA JIW 3||91S Y1) U3)||91S

-NZUB U3UOIBN}IS USPWaJ) pun Usjuueyaqun Jaysiq
‘UsUaQgRLIYDSag pun usibiezab nz usbuninuiiap —

‘usbulg nz bunpuigan

ur usbuniyeyig usuabia Juw pun udssIUIUUSNI3 uabll
-9USIq W SSIUIUUR}IT SNdU ‘UD|[93SNZUe aydI9|BIaA —

‘Uapul} NZ US33IgeD

19PO0 UBLS7Z UBUSPSIYISISA UBYDISIMZ Jopo usbun.
-yey3 uabusysiqg 1w aydI9|biaA Jnj aundsiydIsan —

‘uaqgIaIydseq

Nz usbunwyaulyepn 3P pun UsIydeqoaq Nz "mzq
uS3YdeJ19q Nz neusb usuonEeNUS pun usbunudydsI3 —

HOEIVEEINETN

pun UdsseZ0Id W HBYINBILIBA) USZISSNZWN pun usy

-915J9A Nz usbunizjuy pun usbunjPsusgebiny aIp

16u1196 uIz|NYdS

pun UsuULIdINYIS USP $3 INB aIMm ‘uelep 8334YIS)io}

-u4a7 3Ip ‘Mzq pueissbunpjpimug usp suudIe Y|
(usqIa1ydswin y21bow aIm

J1eqgiydeqosq pun 1a13uos 0s) bunydialia|alZ J3p SSeN Sep  —

USUIS| NZ ‘UsYNWSg Sep ‘Mzq S1IIYISHLOoMUIST 3lp  —

AN} «usizipu|» /uslolexipu| ?

19YUIBSIYDLLIBIUN JBP SSN|UYISQY WNZ ‘puaiyem ‘uuibag nz  —
PUEISSBUNPIMIUT USP 1N} «UBIZIPU|» / USIOINIPU| e

‘uj@ydey uap Nz ussIaMUIH uabljiamal uap ul uapaxbIna4

pun uaya¥biye4 Nz usbun|j@ISUsWIWIESNZ BIP YaNe nzep ayaIs
‘163jabue ujedey| udje ul nzep us)

-1I23Y21|6QUISBuNpuUaMUY pun -sbungp) apusjailiaA pun apuszuebis
puIs Y usp Ul “ualdizuoy BuNIydLISNY J9SIIP HW USUOIeN)ISUIDT
N} «|eLRIBWYOY» S| puls 195967 Wi Usbeaun uaisiaw ald

‘ualepy

Nz U3Ydes YIS Jnj Wwn ‘usuuQy usayabioa usauonenis
UDN3U JOP3IM JBWWI Ul IS dIM ‘a13undsiydisan) pun
9b3AN “USNNYDIBQIN BIS USpUlY 19 BN USYDIS|DIA
‘Ue USBUNINWIISA U|[9)S ‘UdIYDBQOaq puNn Uaiyde.}aq
IS "UdUJD| UISSI|YDSID UBUOIIENYS pun usbunuiaydsi3
Bipueisusbla ydne puswysaunz pun uspiam 191ajab
-Ue J3INYd2S pun uauuLIdNydS ssep ‘wniep 1yab s3

usbun@suij/usbunyey —
uauXbiIa4/ustexbIyey -
uayRybIssewz)asan) ‘URbay
‘abueyuawiwesnz ‘o44116ag :9SSIUIUUSHI/3SSIUJUUSY  —
USPISM 1PIBLIS "MZQ LSPIQI3D [0S SBAN g

"91dazuoy| auabla pun usbun||P1SIOA 19GeP UJBMMID 3IS "Udle] Nz uabel 3IMOS UaBUNINWIAA 31yl ‘UL YdIIBOIAl

YoeU UBYDNS pun (14Ne|ge Semia alm ‘1SI S9 NZOM ‘1| S9 SeM "g°Z) Ue Nzep UabUNINWIdA UD|[91S IS (P43 Jap UI13IgaD) UaJapue Ul U3UOIBNLIS|INYDS PuUn -Uyopp
"U9}197 UJIaYNJ} SNe apun4 pun uainds g -z) puis INBIMBA 1YdIU YdOU 3IS U3UBP HW ‘UdUOIBNIS pun abuiq jne 19gep Uapal} J3INYdS pun usuuua|nyds (Ydsiinyds
-19SSNe pun ydsiNyds) udsse|ueuIa] UsbLIBYSIQ SNe U3SSIUIUUdY pun pjajwn uauabla wi usbuniyep3 usabuaysiq Hw us||@1s Nz YydIg|bIsA Ul pun (Uaydew Nz 3Ssnm
-3 Y2IS) UaWyaunziyem UalO UdIdpue Ue J3PO U7 UJaynJd) Ul UdUOoeNiS pun uabunuiaydsiy ‘1a3yduabsne jnelep puis «3azuwney» Ul Usuoiien}isulal ajaiA
Bbunupiourg — bunisiuauQ — buniydusny

uaJlep| ‘UdINWIAA ‘UdYdIB|BIBA ‘UBWIYdUIYRAN

7 UIYd11BOIAl — ud|I91INaq pun udlydeinbag



21

BEGUTACHTEN UND BEURTEILEN

‘slugabi3 sep jne yone sje

$S9Z01d U3P 4Ne [YOMOS YIS 1yaizag uarydeinbag seq
"BunBbNIBA INZ 91SNISD/USY|IH S|[BUSBIIOU }||93S pun
USpUBUIST 3P SIIMSHBGIY 3Ip Ul ¥D1|qui] 19gep JWWiIU
J3INYDS PUN UBUULIBINYDS 3Ip 18M3|69q uosladiya aig
"uUaUUQY USb3[1S4 150|9S

1SUDI1B6oW 3ssIugabig Jap Susleylsaq sap Wio4 alp pun
UaIpaN/Iabeiisuoiewloul Jap yemsny alp ‘bunyiage
-9g ISP W04 3Ip ‘usayabIoA Sep US||0s uspuaula] alg
“PJIM 1]191N3Q USUSP YDBU ‘Hequiaian

PUNASIYDISID) P IMOS U3YD0IASIT 91HIYISSHICUY
3Ip pun beJyny ISP USPIIM USPUSUIST USP N
“USIUUOY UjWWEeS

UDUOIIBULIOU| UOA UD1IDCIeag pun uassal|ydsi3 wnz
uabunIYeLI3 91519 SHRI9Q J3INYIS pun UsUULIBINYIS 3Ip
Wiap Ul ‘Yd1a1ag UaYISIIBWSY} WaUIS Ul Ud1saq Wie 16|04
-J9 U3|I91INag pun ualydeInbag wnz uonenysulal ald

9)jeyul alp jne/uayabioA sep jne usbozaq

uaddni9 ulupzuId
YIHUYS/pPIpunw - —
:UsjueLIeApUNID

uonenyssbuniyeINGag ‘SSIBAN PUN MY ‘WO g

"(UOIX3|}aY “USZIBYDSUID puN UsWYsu

-JUeM 9559Z0ld) U1eJINE UL BLRIMYDS OM pun 3s|
uabun|ab Inb uSISgIRag WISQ SeM ‘USQIaIydsaq Nz —

!(¢Jon uayayuaqgebag

‘9}[PYIDAUDES BIS UD||D3S UDI|PUBISISA SIM "UOIIBWION|

31p 31 UIdPaI|b 3Im ‘uswiulesnz uagebuy ab1YdIM
IS UISSEY) UB|[91SNZIOA UdIspue assiugabli aip —

‘(¢usuolewloyul

3Ip IS UBY31SIan ‘«pelbsbuniiaglesap») uaziasnzwn
usbunjjaisieq pun UsloA usuabia ul assiugabig aip —

‘(¢B1IY2IM S|e IS USIYDEID ‘3IS UBWYIUIUS 3SI9MUIH

‘usgebuy aydjem ‘uaNIfelD) Uap|ig ‘91X3L IS uslagle
-9( 3IM) UBYD1SI9A NZ "UB1I3QJLRISA NZ USBUOIRULIOU| —

(¢sSne 3ls Us|yem 3IM ‘sne 3IS Us|yem Sem) uassal|yds
-13 NZ BIPURISISQISS [91HUWISUONRRWIOU| USBIpUSMIOU BIp —

{UBJ31UBIIO NZ S35S8Z0Id

S9P puURJYEM YIS pun uaba|nzisay 4ag|es usliaglesg
wi19q UayabioA sep ‘Usyaisian Nz besyyny usp —
16ureb uIzINYdS
pun USUULIAINYDS USP So IND 3IM ‘Ueiep 91314YydS1Hio}
-u4e7 3Ip ‘MzQ pueissbunppImug usp suuNIS Y|

(uaqraiydswin ya1bow aim
Jeg1Y2eqoaQg pPuN 12134U0Y 0S) bunydIlalIa|aIZ Jap SSeI Ssep  —
uaUJ9| NZ ‘UsynNWag Sep ‘Mzq alUydSHoJUIRT 3P —

N4 «USIZIPU|» /USIOIBYIPU| e

JIBYUISSIYDLUSIUN JBP SSN|Y2sqy WinzZ ‘puaiyem ‘uuibag nz  —
PUE}SSBUNPPIMIUT USP N4 «UBIZIPU|» / USIOIRNIPU| g

"U){BYIUD «dPIF JIP JNe OMSIBPUY»
-|loudey| Wi puis Y 91a1yd1absne ydiaiag uasalp jne |jpizads
‘ujeHdey-«jazwneY» us|e

Ul yais uaputy nzep usbunjaisuagebiny pun usbunysjuy ‘usbejuy

“U31[B1S3D) PUN YdSINS( UIayde4 Uap Ul

Ud}eyu| pun Uajalz Nz usbunpuigla/ aUSPBIYISISA YIS
U9gabJa UBIP3IA HW Buebwn Wi pun Uassal|ydsi3 Wi
“UsuUQY Ualey usbunzieydsuig pun usbun||aisiop

UDIS N IS UBJ|0S UNUPIPHIAA PUN U4 NZ udbeld ul
249PUOSASU| “PJIM LBIWIOUI PUN 183YDLSG YdI|PaIyds
-J21UN 1YaS |19] WNZ USUOIENYIS pun d}BYIaAYIES J3gn
SSep ‘Udne 13agep «UdXIapIuax» alS "Uaula| usHagleaq
puNn Uassal|ydsia uauonewlou| bipueisuabla uspydS
US1SJ3 Ul 13]NYdS pun usuuLIs|NydS ssep ‘wn.ep 1yab s3

uabunj@isuiz/usbunieq -
uayeybite4/usyebiyey —
ualeybIssewz)asaD) ‘UjRbay
‘abueyuawiwesnz ‘24411699 :9SSIUIUUSNIF/3SSIUJUUDY  —
¢ USPISM 1DIBLID "MZQ 1IDPIOJSD [0S SBA g

uspuly

Nz «}19zZWney» Jsjun

Y2 WWUMMM Jne puls
sddnasa auaisienyy

x "UBI[PLIDIRLIUISSE|Y UBP Ul USBUNBjUY YdIS USpUl) NZeq "USSSII|YISID NZ (39UJI3IU| WI SUIYISBUIYINS-ISPUIY ‘HIIUDSHIZIBPUIY ‘UK IX)|

-J3PUBT ‘SBIIY ‘UYdNQyIes) UISIHIA USUSPIIYISIDA Ul UDUOITBLIIOLU| J9PUIY 3Ip USUJS| UdJapue 13q ‘}||21Sabuswiuiesnz uslelidlej\l usp ul pun jjyemabsne siiaiaq
USUOI1BUIOU| USPUBYIaIdSIUS 3Ip PUIS USUOIIBNIS USJSIA NZ "UJ31IUaseld Nz J9po uabulignzuid uis|nysS pun uauuls|nNyds uaiapue 1w ydsneisny usp ul ‘usy
-|eynzisa} yaIs Jny usaydiayday uasalp sne assiugablil ‘1a19abue pun 16ai9bue aIS UspJaM WSPN7Z "USUIS| ULIRGIRaQ puN USSSalYdsId uauonewlosul bipueisuabla
13|NYdS pun usUULIBINYDS 3P usUSP Ul 1638bue usuRYDIboUSBUNpUaMUY puN -sbungn SIMOS USBUNIIS|UY SUSPSIYDSISA PUIS USIRLISIRIA-«1ISZWNeY» Usp Ul
Bbunupiouig — bunianualQ — buniydusny

udz1aswn ‘usliagleaq ‘uassal|yrsia Bipuelsuabia usuollewioul

€ UMYI11BOIA — ud|193INaq pun ualydeinbag



BEGUTACHTEN UND BEURTEILEN

22

“(d4)IysbunianusiQ sje uspjundxid

uabIuId W Ue|d UID ‘|YelISHDZ I913HBIBCIOA UId 'g Z)
UBUPIOUIF WNZ UBYISUNM 3SNJSD Ul alp ‘uabiualaip
N} USPIaM US10gabue UaIyINIYNIIS YydaNne usuugy s3

“usuuQy ual
-91INPANJIS SHDJAQ J3CIDS IS AIM ‘I9gep PJIm Jeqiydis
J9q|es bunupliourg pun assiugebi3 aip Iny bun|Pisieq
19p W04 3Ip UBJYBM USPUBUIST 3IP (YDIHUYIS —
"N UdaIaY usbunyaizag
"MZzQ U3qIa1ydsaq Uab|oqy als aIm ‘Iegiydis yone
pJIM 19ge( 9IS UIDINED pun Jep assiugabil aiyl us)
-|91S UBPUBUIST 31 ‘HBIUIQUIOY YDI|PUNUW/YDIHUYIS —
:usjueliep

"1qoJdJa pun 1uJ3j9b usuuy

USUOIIENYS JaYDI|WNe) pun Jaydijiaz uoieiuaselday
19p USWLIOH USCeY puN UsUUIMSD 3sSIuluu g SHRIaq
US3UUOY J3NYDS pUN USUULIBINYDS 31 "SYdIaiag uaydsiy
-Beway} SaUI® 9pU3 WE pun puaiyem ualsaqg we 1bjops
ua|1I91Nag pun ualydenbag wnz uolenisuIa alg

a)jeyu| alp yne/usyablIoA sep jne usbozaq
uaddnio uyupzue  —
YSIHUPS/PRIpunW - —

:UdjueLIRAPUNID)

uonenyssbuniydeINGag ‘BSIDM PUN MY ‘WIOH @

‘uabuny|a1s

-le@ pun uabessny ua1aupIoab YdIjwnes "Mzq YdIjHaz

‘UspuUaYe’S BuryUSWWESNZ WBUIS Ul ‘USUSPUNGISA NZ

uly usbunyisieq ‘usbessny usiyiaiablapueulsue ‘mzq

usuaPUNQISAUN ‘UdydsIeIuRWbely ‘UsydsIposids ‘us)

-J31|0SI UOA puayabsne Jeq||91sisay puls usbunppImug
“U3}I9INZJ3Y UsuUoneniS ‘uassiubiall ‘uab

-essny usydsimz usbunysizag pun sbueyuswwesnz

‘(‘e'n |yesisysz wauls

JNe ‘Usue|d Ul "g°Z) U3||91SNzIep ‘Mzq UaqIa1ydsaq

Nz 19upioab e 'n uab|ojqy ‘SJNeISA ‘Usuonenys —
{U3||91S NZ USssIUDIRIF ‘UBUONENLS USISpUR

Jw Bnzag usuId Ul YdI}IdZ "MzZq YdIjwnel USUoReNnHs —
‘UBUPJO NZ 13Q|9s uabessny "mzqg usabunqiaiydsag
2Us319b "Mzq 9140yab pun UIYDISISA NZ UsUOIeNIIS

USYIIIaZ "Mzq Usydljwnel nz usbungraiydsag —
‘Usuua e NZ ajeWNIBIN ‘UsqIaiydsaq Nz

‘UBWIYSUNZIYEM USUOIBNIS SYDIIISZ "MZq aydljwinel —

16u1196 uIs|NYdS

pun UdUULIAINYDS UdP So IND SIM ‘UeIED 91314YdS1I0)

-uJ4a7 3Ip ‘MzQ pueissbunpjpimug usp suudIe Yo
(usqia1ydswin y21bow aim

J1eqgiydeqosq pun 1a13uos 0s) bunydialia|alZ ISP SSeN Sep  —

usulJs| Nz ‘usynuiag sep 'Mzq a1lydsuojuIsT 8lp  —

1N} «USIZIPU[» /UBIOILYIPU| e

19YUIBSIYDLLIBIUN JBP SSN|UYISQY WNZ ‘puaiyem ‘uuibag nz  —
PUPISSBUNPIMIUT USP 1N} «UBIZIPU|» / USIOINIPU| e

‘ualjeuale|n-1esaba pun

€/—1/ INY «UUDZ UI3YNI} U» “ZL M «USYISUBIA Jap uainds»
‘8L PUN L1 IAX « " PUN 3pi3 J3p SIPIYISID» :BUNISRUSLO 3UDIHEZ
“«asipiwneyY» NOY-aD YaNe "|BA (SSIUHRYISAUSSSOID) *g Z)

15! Yo1jbow bunianUaLQ pun Bunupiouls aydijwnel aIp ssep ‘}yem
-absne os [aRIWsbun||asie aIp PUIS UdI[ELIDIeA UIP U] "UdLIe)|
pun uIap|ig W H8GlY ‘«SNQojn ‘api3» (BunianuaLQ aydljwney

‘(z39Usbunyaizag UsydejuIS WBUIS Ul ‘|yels

-}I97 WaUIS Nk ‘UsUB|d JNe "g Z) UBuuQy Ud||31siep pun
UsupJOUId 1JBYDS|[9S9D pun 197 ‘WNney Nz assiujuudy.j
pun usbuniyeyid SIS SIM "USUUDY [SRIWSHIH USUIS| 3IS
"UBUUQY UsBlIay 1YdLIsIuN

UayDSIIeWaY} WP SNe USSSIuIUuUaI3 pun usbun||a1SIon
usuabla usydsimz a6nzag 1I9gep pun UsUPIOUIS USUO
-11eN1IS 3YDI[}[BMSUBQR| PUN aYdI|1IaZ ‘aydijunel pusw
-4yaunz J3|nyds pun usuuus|NydS ssep ‘wintep 1ysb s3

usbun@suig/usbunyey —
uauXbiIa4/ustxbIyey -
ualRybIsseWzZ)asaD) ‘URbay
‘abueyuawiwiesnz ‘aylibag :dssIUIUUDNIF/ASSIUIUUSY  —
USPISM 1PIBLS ‘MZQ LISPIQISD ([0S SBAN g

“uUabunJIaPUBISA PUN USBUN|XIIMIUT UOA USS3I|YDSIT 91SSNAMAG pUN USWYUIYeAA Sep pun uaydia|blaA sep yone uaioyab bunianuauQ Usydijiaz pun uaydijuinel 1ap
BunJaplo4 Jnz *(U9Z13s BUNY3IZag Ul puN UsWYSUNE JIP3IM ‘USPUIGJDA ‘UBUPIOUIR) 181Yyd1absne 1ydLIaIun Wi Buniiagieag aydiainuiuos auId 4Ny puIS pun usaway| Hw
BuNPUIgIaA Ul UBYIS UJapuos ‘16ajabue 1a1j0s! 1YDIU 19gep UspJam SUIBSISSNMag UBYDI[HSZ pun uaydijunel sap BunpRImiug Jnz pun neginy Wnz uszuanbag ‘uspuam
-UB puN UBUUaY [9111W- puN Ud}iysbunianualiQ Uauls| aiS "UsUpIONZUIS UdI[IIazZ pun Ydijuwinel assiuiuuasl ‘usbuniyepy ‘191aj@bue uspiam Ja|nyds pun usuuLd|nyds
"UI9PIQY NZ BUNJBIIUBLIO YDILISZ PUN BYDIWINEJ AIP PUN UIBSISSNAMSY SAYDI[H9Z puNn Saydijuined ‘191yduabsne jnejep USUOIREBNHS PUIS «}9ZWney» UOA u[didey uajje u|
Bunupioulg — bunisiuauQ — buniydusny

UdUpPJOUId 3SSIUIUUDIF puUn USBUN|RISIOA — UBISIFUSLIO Yd1|HDZ pun ydljwnes ydis

P UDY2116O N — usI91INaq pun udydeinbag



23

‘bun|iv1nag pun
Hunzieyosuig a1y (11e|g USNSU WIAUIS ne J9POo uxb
-ejia1un usYdIa|b usp Jne) uszuebis uspusula] BIg —
‘paIbueLIE YOSNeISNY UId
pJim yoeldsabuasse|y wi Japo uaydeidssbuaddnio uj —
‘(Bunjienag pun bunzieydsul3 ‘nzep
yo! uap sem ‘spjundsbnzag suabis ‘bunqiaiydsag)
BIPUEISISq|aS UOIENNS BIP USSP UdpULUIDT 3l —
‘(UsjleNY UsauUspPaIYdSIBA
sne usbun|isieq ‘191095 WaUIS NZ 31yd1iag ausap
-31YdsIan ‘Bunuraydsiy Jauld Nz usbessny aydipalyds
-J93UN "g°Z) 1912J0Ua3UN WI|qold UId ‘abei4 auls
‘UOIIBNYIS BUIB PAIM WIBINYDS pUN UsUULRINYIS usg —
:uayabIoA sep un} bejydsion

"UspINM UsWWouabine siaiaq 1YdLISIUN

Wi 3Ip pun uagey usbuniye}ig syalaq uspuauia]

3P UBUDP NZ ‘}yemab «d1aaqualiay]» Wauld sne
USUOIENYIS USPIaM US|I9LNSg pun usiydeinbag sep in4

9)jeyul alp jne/uayabioA sep jne usbozaq

uaddni9 ulupzuId
YIHUYS/pPIpunw - —
:UsjueLIeApUNID

uonenyissbuniyIeINGag ‘SSIIAN PUN LY ‘WIS e

“U9|191N3J NZ YdNe S3Ip pun udlagJe Nz zua}
-odwo| J9saIp BUNJBPIQ4 13 Ue UDIIIYDS UD1SID Ul ‘Wnl
-ep Jaly yab S3 "1SSAIYISUID SHIaQ UBUPIQ pun uayd
-19]BJ9A ‘UsuUDNIT ‘USSSeIT Sep aIm UM bIye4 alspue
aUaPaIYdSIaA alp ‘zudladwioy 3jjoAsydnidsue 3siassne
3UID 1SI UBUOIIBNYIS UOA UD|IalNag pun uazieydsul seq
£SEP NP 1S3 USP WNJepA :usbeljyden wap U
‘uspunibag nz uabunjielinag pun usbunzieydsuiy —
{(PUBIBIZUBIBYIP ‘PUIDIA
-jejJ ‘pualaisijeydsned ‘UanipRdsIdd ualalysw sne
‘an1pRdsIad Jauld sne) usawyaunzioA usbunzieydsuiy —
‘Ua1aJ1aA Nz 3saIp pun uabulignzuid
uSIYdIsuy ‘usbuniyde.iag usispue Hw yasnesny wi —
!(¢B1wwns abnzag puis) uabulig nz
Bueyuawiwiesnz UsuId Ul UISSIUIUUDNIT pun usbunl
-yej13 uabiaysig W UoIeN}S 91911910ua1un aIp —
{(¢15311I0A SeM ‘Sep ANy BIIYDIM S3 1S| ¢1SSe4D PIIM
SBAA) UDQI21YDSaC NZ pun USSed NZ USUORENIS —
16uleb uIzINYdS
puN UaUULIBINYDS USP S INH 3Im ‘Uelep 331314YIs)ioy
-uJa7 3Ip ‘Mzq puelssbunPIMIUT USP BUUMNID Y|
(uaqraiyaswin ya1bow aim
JeQ1Yd2eqOaQg pPUN 12134U0Y 0S) Bunydlalla|aIZ Jap SSeI Ssep  —
uauJ9| NZ ‘UsYynNWag Sep ‘Mzq allydSHoJUIRT 3P —

N4 «USIZIPU|» /USIOIBYIPU| e

HIBYUISSIYDLUSIUN JBP SSN|Y2sqy WinzZ ‘puaiyem ‘uuibag nz  —
PUEISSBUNPPIMIUT USP N4 «UBIZIPU|» / USIOIRNIPU| g

"UaNap pun

«U3S3|» BPUN4 PUN UAINAS ‘UBLPSUBIA J3P pun api3 Jap AIYPIYISID
1INz Uabun||21SI0/ BUIPAIYISIBA :«3SIIYIAZ» [13] WP sne d|aidsiag
"uayas abulqg alp pun uaiyeysd beyy ualy!

US1319D) UISPUE Ul J3PUIY BIAN «BYLJY» ‘«Iduelpul» ‘pwal) pun
YosiwIdy ‘api3 1ap pjig Jasun :«asiaiwuney» |19 wap sne ajaidsiag

“uszyeydsnzuld

UasIaMSBUNIYDeIIDg SUSP3IYISISA PUN USXUSIpnZydeu
uauonenys pun usbuig nz bunyaizag ausbia a4yt Jagn
‘a1s UaUJ3| 19ge( uabajlep pun usyas abuig alp alapue
SIM '3IS UBIYBLID 3SSE[Y JOP Ul Ydsneisny wi pun usb
-un|[@1sieq ‘UsIyYdRg ‘USIYDIYDSID) UBUIPSIYISISA HW
Bunubabag Jap u| "UD|IBMNSG pUN USZIBYISUID ‘USYdS
2buIq 3IP IS AIM ‘UBYDBWINZISD) UDIS INJ ‘USUII| 3IS
"USUUQY USPJSM }|I91N3q pun 1zieydsabuls ‘191nspab
"191Y2e1190 YI1|PaIydsIaIun anipRdsiad Jopo pundpuels
yoeu of USUOIeN}S puN USYDES SIM ‘UsuuUa¥Ia pun
UaJyea J3|NYdS pun UusuuLIz|NydS ssep ‘wnJiep 1yab s3

uabunj@isuiz/usbunieq -
uayeybite4/usyebiyey —
ualeybIssewz)asaD) ‘UjRbay
‘abueyuawiwesnz ‘24411699 :9SSIUIUUSNIF/3SSIUJUUDY  —
¢ USPISM 1DIBLID "MZQ 1IDPIOJSD [0S SBA g

BEGUTACHTEN UND BEURTEILEN

BN UaYUIPIAQN NZ Bunyaizag aydljugsiad alp ‘UJIa1INSY NZ pun U3Z}eYdSNZuld assiubiai] ‘91[eyanydes ‘usqiaiydsag Nz ‘uaiydes1aq Nz Jay uaas

UBUSPAIYISISA UOA USUOIIEN}IS ‘USUUOY USUI| YdBU PUN UDEU J3pUly 3Ip SSep ‘181ydliabsne [nesep puls «119Zwney» Ul Usuoienyisulal a|aiA “pusbeid assiujuuayil
pun usbuniyey3 anau Jne IquiH Wi puIs ‘3||0y 3bIYdIM auld usbun||@1suid pun «usbungraiydsnzuapny» ‘usbunyaizag aydijuosiad suspueylon syiaieq uajaids
UBUOIIBN}IS USYDI[}MSUSQGS| PUN USYDI|HSZ ‘usydljwnes Jiw bunzissiepueulasny pun bunubabag Jop uj ;USUOIPNLISSUSGS] PUN USWNEY UdpWal) JIm «usubabag»
SIUPUPRISISAIOA WBUDOM Al «(UBYISUS\ NZ USSSMIQST UBPINM BIAA (USPIOMSD 3pIT Jap fNe S9|e 1SI SIAMY» BIM Udbeiq Nz Jim uagne(b ‘Ususp ‘usuldw Sep
Bbunupiouig — bunianualQ — buniydusny

uaupJould ‘ua|Ia3iNaq ‘UdZILBYISUId ‘UBINBP ‘UdYISNEISNE ‘UBIYBUIYEM (USSIDMIYDIS BUBPAIYISIAA

S UMY2116OIN — ud|1v1INag pun ualydeinbag



24

EINFUHRUNG RAUMREISE

Raumreise

Waéhrend im Lehrmittel «Panorama — Raum und Zeit»
(@b 2. Schuljahr) in den Kapiteln «Raum» und «In
meinem Lebensraum» der Nahraum, der eigene
Wohnort und die Orientierung in der eigenen Umge-
bung im Vordergrund stehen, sind die raumlichen
Beziige im Teil «<Raumreise» in erster Linie die Erde als
Ganzes sowie Rdaume und Lebenssituationen von
Menschen in anderen Gebieten der Erde. «Welter-
kundung» bezieht sich dabei auf erste Einblicke in
und Begegnungen mit Lebensraumen und Lebenssi-
tuationen, mit denen Vorstellungen der Kinder Uber
fremde und ferne Welten aufgenommen, geklart
und erweitert werden sollen. Dies in erster Linie mit
der Ausrichtung,
— den Blick aufs Nahe und Ferne richten zu lernen,
— Neugierde fur die Vielfalt und Einzigartigkeit «un-
seres» Planeten zu wecken,
— Einblicke
von Menschen zu ermoglichen (in der Nahe und

in unterschiedliche Lebenssituationen

in der Ferne),

— Informationen und Bilder Uber verschiedenste Er-
scheinungen, Ereignisse u.a. auf der Erde raumlich
einordnen zu kénnen und

— die rdumliche Orientierungsfahigkeit und den Um-
gang mit Hilfsmitteln dazu zu férdern.

Der Teil «Raumreise» umfasst vier Kapitel, in denen je
spezifischne Akzente zur Foérderung von Raumbe-
wusstsein gesetzt werden:

— Im Kapitel «Erde, Globus» stehen Bilder und Vor-
stellungen zur Erde sowie die verschiedenen Dar-
stellungsmittel fur rdumliche Situationen wie Kar-
ten, Fotos, Satellitenbilder u.a. im Vordergrund.
Schilerinnen und Schiler nehmen wahr, dass
Einblicke auf die Erde sehr verschieden sein kon-
nen, verschieden dargestellt werden und damit
auch verschiedene Vorstellungen erzeugen.

— Das Kapitel «<Rdume - so verschieden; bei uns
und anderswo» bezieht sich raumlich auf die ei-
gene Umgebung und auf Rdume in anderen Ge-
bieten der Erde. Sowohl «im Kleinen» (lokal) als
auch «im Grossen» (global) kénnen Raume sehr
verschiedenartig sein. Menschen leben in ganz un-
terschiedlichen Raumen, nutzen und gestalten

ihren Lebensraum auf unterschiedlichste Weise
und haben auch verschiedene Beziehungen zu ih-
rer raumlichen Umgebung. Alle Menschen haben
Raume, wo sie sich heimisch fihlen, und es gibt
Raume, die ihnen fremd sind.

— «Anderswo auf der Erde» bezieht sich einerseits
auf unsere Vorstellungen Uber verschiedene Ge-
biete und das Leben in «fremden» Gebieten auf
der Erde. Angeregt wird, dariber nachzudenken,
wie Vorstellungen und dabei auch Stereotype und
Vorurteile Uber andere Rdume und Menschen in
anderen Gebieten entstehen und wie wir damit
umgehen koénnen. Andererseits wird aufgenom-
men, wie wir uns ausgehend von eigenen Vorstel-
lungen Uber Rdume und Lebensweisen in anderen
Gebieten besser kundig machen kénnen.

— Mit den «Klassenportrats — sechs unterschied-
liche Rdume auf der Erde» werden Einblicke in
Lebenssituationen von Menschen an sechs Orten
auf der Erde ermdglicht. Die Lebenswelten von
Kindern aus sechs Schulklassen auf der Erde wer-
den vorgestellt. Die gleichartige Aufbereitung von
Informationen und Materialien erlaubt es dabei,
sowohl die Situationen an einzelnen Orten zu er-
schliessen («Einzelbilder», portratartig) als auch
Vergleiche zwischen den verschiedenen Gebieten
und Lebenssituationen anzustellen. Der Bezug zu
Schulklassen ermoglicht zudem Vergleiche mit der
Situation der «eigenen» Schulklasse.

Ausgangspunkte in allen Kapiteln bilden Vorstellun-
gen und Vorkenntnisse, die die Kinder zu rdumlichen
Situationen und Lebenswelten haben. Dazu gehort
auch, woher die Kinder ihr Vorwissen haben: aus
eigener Anschauung oder Imagination, aus Kinder-
blUchern, Sachbichern, Filmen u.a. Einen Schwer-
punkt im Teil «Raumreise» bilden deshalb auch Anlei-
tungen und Hinweise, wie wir uns Uber andere
raumliche Situationen und Lebenswelten informieren
und wie wir mit Informationen aus verschiedenen

Medien umgehen lernen kénnen.
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ERDE, GLOBUS

Themenbereiche

— Vorstellungen zur Erde,
zu raumlichen Situation

— Globus und Weltkarte,

verschiedene Darstellungs-

moglichkeiten;
— Form der Erde;

— Raumliche Dimensionen,

raum-zeitliche Verhaltn

— Darstellung von raumlichen

Verhaltnissen in Karten.

Erde, Globus

Kinder haben heute einen guten Zugang zu Informa-
tionsmitteln, in denen Uber Situationen auf der Erde
berichtet wird: Kindersendungen und Dokumentar-
filme im Fernsehen, Kinderbticher, Sachbticher, Nach-
schlagewerke, Informationen in Zeitungen und Zeit-
schriften, Computerspiele, Internet. Viele Kinder
haben friher und haufiger Gelegenheit, auf Reisen
und in Ferien «fremde» Raume kennen zu lernen,
als Kinder friiherer Generationen.

Die Vorkenntnisse und Vorstellungen von Kindern der

Primarstufe zu fremden Raumen und anderen Lebens-

weisen auf der Erde sind jedoch zum Teil sehr gering

und innerhalb von Klassen sehr unterschiedlich. So
entsteht zum Beispiel bei der Aufgabe, das eigene

«Bild» der Erde zu zeichnen, bei einigen Kindern

schon eine differenzierte Darstellung des Globus mit

Meeren und einfachen Umrissen von Kontinenten,

mit der Angabe von WUstengebieten, Regenwaldern

u.a. Andere Kinder zeichnen die Umgebung ihres

Wohnhauses und stellen einzelne Tiere dar. Auch die

Aufgabe, auf einer Weltkarte bestimmte Raume und

Gebiete zu suchen, fuhrt zu sehr unterschiedlichen

Ergebnissen. Einige Kinder kénnen bereits detailliert

Auskunft geben, wahrend andere noch keinen Zu-

gang zu solchen Darstellungen finden.

Zugange
Zugange zu den Inhalten ergeben sich vor
en; allem durch

— die Erfahrungen, Vorstellungen und
Vorkenntnisse der Kinder und den
Austausch dazu in der Klasse;

— das Aufnehmen und Klaren von Fragen
zu raumlichen Erscheinungen auf der
Erde;

— die Arbeit mit verschiedenen

isse;

Vorstellungshilfen und einfachen
Modellen zu raumlichen Verhaltnissen;

— den Aufbau von personlichen Strategien
und «Gerusten» fur das Lesen von
Darstellungsmitteln wie Globus, Karten,
Satellitenbilder;

— die rdumliche Einordnung von
Informationen, denen die Kinder taglich
begegnen.

Schilerinnen und Schiler der Mittelstufe begegnen
haufig Themen und Fragestellungen, zu deren Ver-
standnis eine einfache raumliche Einordnung Voraus-
setzung ist. In solchen Situationen klaffen die Vor-
kenntnisse der Kinder und das erforderliche oder
erwartete rdumliche Orientierungswissen oft ausein-
ander, und entsprechende Hilfen werden nicht auf-
gebaut. Die Kinder missen raumliche Beziige und

Einordnungen selber vornehmen.

Im Kapitel «Erde, Globus» werden raumliche Erschei-
nungen dargestellt, einfache Orientierungshilfen
aufgebaut und Fragen geklart, wie raumliche Ver-
haltnisse in Modellen wie Globus und Karten darge-

stellt werden.

Worum es geht

Im Vordergrund stehen die Forderung des Raum-

bewusstseins zur Erde und die Foérderung der

raumlichen Orientierungsfahigkeit zu globalen Si-
tuationen. Ausgehend von den individuellen Bil-
dern und dem Vorwissen der Kinder wird zur

Begegnung mit verschiedenen und unterschied-

lichen Darstellungsmitteln (Globus, Karten) und

zur Arbeit mit Orientierungshilfen angeleitet.

Schulerinnen und Schiler

— nehmen ihre eigenen Vorstellungen zu raumli-
chen Situationen auf der Erde wahr und stellen
diese dar;

— gehen Fragen zu rdumlichen Erscheinungen auf
der Erde nach;

— erschliessen sich Informationen zu réaumlichen
Verhaltnissen und lernen verschiedene Darstel-
lungsformen dazu kennen;

— bauen eigene Strategien zum Lesen von raumli-
chen Darstellungsmitteln und zur Orientierung
mit diesen Mitteln auf (Globus, Karten);

— entwickeln fur sich einfache Hilfen zur Vorstel-
lung réumlicher Dimensionen und Proportio-
nen;

— erweitern ihre Vorstellungen zu rdumlichen Ver-
haltnissen auf der Erde und lernen, Informatio-
nen radumlich einzuordnen.
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Forderung von Fahigkeiten und Fertigkeiten

Im Kapitel «Erde, Globus» steht die Férderung der raumlichen Wahrnehmungs- und Orientierungsfahigkeit

und des Raumverstandnisses im Vordergrund. Dabei werden Einblicke in unterschiedliche rdumliche Dimensi-

onen in der N&he und Ferne sowie bezogen auf die Erde als Planet gedffnet. Angeleitet wird zudem zur Arbeit

mit verschiedenartigen Darstellungsmitteln (Karten, Fotos, Satellitenbildern u.a.) und mithilfestellungen fur die

raumliche Orientierung. Dazu gehdrt immer auch, Ergebnisse aus der Erschliessung von Sachen und Situati-

onen umzusetzen und darzustellen, Stimmungen, Sachverhalte und Einschatzungen zu verbalisieren. Die Ta-

belle zeigt, an welchen Fahigkeiten und Fertigkeiten gearbeitet werden kann, und gibt dazu Beispiele von

Materialien aus den Klassenmaterialien und dem Legeset an.

Fahigkeiten und Fertigkeiten

Beispiele in den Klassenmaterialien

Bezugspunkte Legeset

Eigene Vorstellungen wahrnehmen, Raumreise KM1  LS102, 103
sich bewusst machen, austauschen, Wie andere Kinder sich die Welt vorstellen KM 2
klaren und weiterentwickeln Raumreise — Traumreise KM 3
Andere Blicke auf die Erde KM 8
Meine Weltkarte KM 9
Raumliche Situationen und Raumreise — Traumreise KM 3
Dimensionen erschliessen, sich in Wie Astronauten die Erde gesehen haben KM4 LS 104
raumlichen Verhaltnissen orientieren Globus und Weltkarte KM5 LS 104, 105, 106, 107
(Lagebeziige, Proportionen und Rund und krumm? KM6 LS 104, 105
Dimensionen) Tennisball-Globus KM7 LS 104,105, 107
Andere Blicke auf die Erde KM8 LS 106
Was wird hier abgebildet? KM 10 LS 107
Wie weit weg? Nah und fern KM 11 LS 104, 105, 107
Ein besonderer Wegweiser KM 12 LS 104, 105, 107
Reisezeiten KM 13 LS 107
CD-ROM Raumreise
Mit unterschiedlichen Orientierungs- Globus und Weltkarte KM5 LS 105, 105
mitteln arbeiten und umgehen lernen  Tennisball-Globus KM7 LS 104, 105, 107
Andere Blicke auf die Erde KM 8 LS 106
Meine Weltkarte KM9 LS 104-107
Was wird hier abgebildet? KM 10 LS 107
Bilder und Karten zu Gebieten der Erde KM 15 LS 108
Wie werden Berge und Taler dargestellt? KM 16
Die Schweiz — mal gross, mal klein KM 17
CD-ROM Raumreise
Erkenntnisse und Einsichten raumlich Globus und Weltkarte KM5 LS 104, 105
einordnen, sich sachlich orientieren Rund und krumm? KM6 LS 104,105
Andere Blicke auf die Erde KM8 LS 106
Reisezeiten KM 13 LS 107
Rund um die Erde KM 14
Bilder und Karten zu Gebieten der Erde KM 15 LS 108
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«Traumreisen» der Kinder

Erde, Globus: Darstellungen zu raumlichen
Situationen auf der Erde

Mit den Materialien im Legeset und in den Klassen-
materialien kdnnen verschiedenste Bereiche der
raumlichen Wahrnehmungs- und Orientierungsfa-
higkeit gefordert werden. In den mittleren und obe-
ren Klassen der Primarstufe stehen dabei erste Begeg-
nungen mit Darstellungen und Orientierungshilfen
wie Globus, Weltkarte und Ubersichtlichen Satelliten-
bildern im Vordergrund. Es geht allerdings nicht da-
rum, in 4. und 5. Klassen eine differenzierte Karten-
kunde oder erweiterte topografische Kenntnisse zur
Erde aufzubauen! Ausgangspunkte fur Lernsituatio-
nen im Kapitel «Erde, Globus» sind die Erfahrungen,
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Vorkenntnisse und Vorstellungen der Schilerinnen
und Schiler zur Erde und zu rdumlichen Situationen
auf der Erde. Mithilfe von Globus, Weltkarte und Sa-
tellitenbildern werden erste Moglichkeiten geschaf-
fen, die rdumliche Orientierung aufzubauen und zu
erweitern. Der Fokus liegt auf einer ersten Annahe-
rung an raumliche Verhaltnisse und auf einer allge-
meinen Orientierungsfahigkeit auf der Erde, mit dem
Ziel, dass Kinder Informationen in ihrem raumlichen
Kontext einordnen und Darstellungsmittel lesen ler-
nen (vgl. die Angaben zur Ausrichtung Seite 28).

Bewusst ist bei der Auswahl der Materialien auf
reduktionistische, verniedlichende, pauschalisieren-
de, haufig als kindgemaéss oder kinderfreundlich
bezeichnete Darstellungsmittel verzichtet worden.
Kin-deratlanten und Nachschlagewerke fur Kinder
enthalten oft vereinfachende, zusammenfassende
Signaturen und Darstellungen, die rdumliche Situati-
onen auf stereotype Eindrlcke reduzieren. Afrika
zum Beispiel 13sst sich nicht mit den Signaturen Pyra-
mide, Kamel, Elefant, Lowe, Buschhutte, Diine, Bao-
bab (Affenbrotbaum) und Urwaldbaum mit Affen
darstellen. In den Lehr- und Lernmaterialien zur
«Raumreise» wird der Ansatz vertreten, von Anfang
an mit Darstellungen wie Globus, physische und
politische Weltkarten und Satellitenbilddarstellungen
zu arbeiten. Die Darstellungsformen mdissen im Un-
terricht bewusst aufgenommen und erklart sowie
mit erganzenden Darstellungsmitteln wie Fotos (die
im Legeset flr viele Bereiche vorhanden sind) ge-
stutzt werden.

An Beispielen aus Kinderbtchern und -atlanten wird
besprochen, woflr die gewahlten Darstellungsmittel
stehen und was mit ihnen nicht gezeigt werden kann
(vgl. auch Kapitel 3 «Anderswo auf der Erde»).

Die Arbeit mit rdumlichen Darstellungsmitteln wird
immer in Verbindung gebracht mit Darstellungen der
raumlichen Vorstellungen der Kinder (eigene Skiz-
zen, Beschreibungen u.a.) und mit inhaltlichen Er-
fahrungsbereichen und Themen, die im Unterricht
bearbeitet werden.
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Wir alle haben Vorstellungen von Rdumen. Wir nehmen unsere
Umgebung, fremde Raume, die Erde auf unterschiedliche Weise
wahr, messen ihnen bestimmte Bedeutungen zu. Auch Kinder
begegnen raumlichen Situationen auf unterschiedliche Weise
und mit einem starken Bezug zu ihren eigenen lebensweltlichen
Erfahrungen. Untersuchungen haben gezeigt, dass Kinder Raume
zum Teil mit anderen Augen und Bezligen wahrnehmen und er-
schliessen als Erwachsene. Sie erinnern sich an ganz bestimmte
Einzelheiten, haben genaue Vorstellungen von Ausschnitten, die
ihnen bedeutsam sind, haben aber auch «weisse Flecken» zu
Bereichen, die ihnen nicht wichtig sind oder zu denen sie keine
Vorkenntnisse haben.

Diese Vorstellungen von Umgebung und Aussenwelt, von rdum-
lichen Situationen, von raumlichen Proportionen und Dimensi-
onen werden als «Mental Maps» (kognitive Landkarten) bezeich-
net. Mental Maps sind wertbesetzte, subjektive Konstruktionen
von Wirklichkeit. Sie enthalten Elemente und Merkmale der na-
tdrlichen, gebauten und sozialen Umwelt.

Das Bewusstmachen von Vorstellungen sowie die Entwicklung
und Veranderung von Mental Maps (Vorstellungen, innere Bilder)
zu raumlichen Verhaltnissen und zu Lebenssituationen von Men-
schen — insbesondere von Kindern — in der eigenen Umgebung
und in anderen Gebieten der Erde sind Kernanliegen in allen
Kapiteln des Teils «Raumreise». Dabei stehen die Férderung der
raumlichen und persénlichen Orientierung und der Aufbau von
lokalen und globalen Sichtweisen bezogen auf die Einschdtzung
von lebensweltlichen Situationen und auf die eigene Alltagsge-
staltung im Vordergrund.

Mental Maps - innere Landkarten, Vorstellungen zu rdumlichen Situationen

Wie konnen diese Vorstellungen im Unterricht aufgenommen,
erweitert, allenfalls auch korrigiert oder neu aufgebaut werden?

Es ist wichtig, von den Vorstellungen der Kinder auszugehen, an
ihre Erfahrungen anzukntpfen, diese bewusst zu machen, eigene
Vorstellungen zu beschreiben und sie auszutauschen (Ankndp-
fungsperspektive).

Eigene Vorstellungen und Wahrnehmungen sollen mit anderen
Ansichten und Einblicken verglichen, die Dinge sollen auch ein-
mal von einer neuen Sichtweise angegangen und die Perspektive
soll gewechselt werden. Die eigenen Wahrnehmungen und Vor-
stellungen werden relativiert, und die mehrperspektivische Sicht-
weise wird gefordert (Relativierungsperspektive).

Der Blick wird auf bisher unbeachtete oder auf unscheinbare
Objekte, Situationen und Erscheinungen gelenkt. Jede Erweite-
rung von Gesichtspunkten fihrt zu neuen Einsichten. Eigene Vor-
stellungen werden dabei differenziert oder neu aufgebaut (Spu-
ren und Eindriicke werden gesichert, wir sprechen deshalb auch
von Spurensicherungsperspektive).

In allen Kapiteln der «Raumreise» werden die Kinder aufgefor-
dert, sich ihre eigenen Vorstellungen bewusst zu machen, ihr
Verstandnis und ihre inneren Bilder zum Ausdruck zu bringen, zu
beschreiben, zu zeichnen u.a. Das Nachdenken Uber das eigene
Vorverstandnis und Vorwissen ermoglicht es, sich fir Neues zu
offnen, und gibt den Schulerinnen und Schilern Gelegenheit,
Einblick in die eigene Entwicklung und Verdnderung von Vorstel-
lungen zu nehmen (persénliche Konzeptentwicklung).

Die Kinder sollen von Anfang an damit konfrontiert
werden, dass Darstellungsmittel zur Erde wie Globus
und Weltkarten Modelle und Konstruktionen sind,
die je nach Perspektive sehr unterschiedliche Bilder
zeigen (z.B. wo ist unten und wo ist oben auf dem
Globus, eurozentrierte Weltkarte — pazifikzentrierte
Weltkarte, Nord- und Stdorientierung, unterschied-
liches Aussehen von Kontinenten je nach gewahlter
Darstellungsart). Dabei geht es um die Wahrneh-
mung von verschiedenen Konstruktionsmoglich-
keiten und Modellvorstellungen und nicht um den
Aufbau von Kenntnissen zu Orientierungssystemen
und Projektionsmoglichkeiten.
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Kommentar zu einzelnen Materialien

Raumreise (LS 102, 103)

Schilerinnen und Schler

— bringen eigene Vorstellungen und Kenntnisse zur
Erde und zu rdumlichen Erfahrungen zu verschie-
denen Gebieten zum Ausdruck;

— vergleichen ihre Vorstellungen mit den Vorstellun-
gen und Kenntnissen anderer Kinder;

— vergleichen ihre Vorstellungen mit Darstellungen
der Erde auf Satellitenbildern und Karten und er-
weitern dabei ihre Kenntnisse.

Am Anfang steht das Bewusstmachen eigener Vor-
stellungen und Kenntnisse. Fur die Kinder wird dabei
sichtbar, dass wir alle unterschiedliche Vorstellungen
und Erfahrungen und damit auch unterschiedliche
«Bilder» von der Erde haben. Die Vorstellungen der
Kinder werden nicht korrigiert; ihre Vorstellungen
und Kenntnisse erfahren eine Erweiterung im Aus-
tausch mit den anderen und in der — aktiven — Begeg-
nung und Auseinandersetzung mit Bildern der Erde,
wie sie in einigen Materialien im Legeset und in den
Klassenmaterialien angelegt sind.

Maoglicherweise muss mit den Kindern am Anfang
das Wort «Raum» geklart werden, da fur viele dieser
Begriff noch mit Innenrdumen (Zimmer) verknUpft
ist. Im Lehrmittel «Panorama» werden diese Aspekte

im Kapitel «<Raum» aufgenommen.

KM 1: Raumreise

Die Arbeit mit KM 1 erfolgt vor der Einsichtnahme in
Unterlagen im Legeset oder in den KM. Es empfiehlt
sich, die Kinder wie beim Einstieg in eine Fantasie-
reise einzufihren und sie moglichst nahe an den ge-
dachten Ort fur die Betrachtung zu fihren, ohne
dabei Hinweise auf Dinge mitzugeben, die die Vor-
stellung beeinflussen (z.B. wir schauen auf die Erde,
die von so weit oben wie eine Kugel aussieht...).

KM 2: Wie andere Kinder sich die Welt
vorstellen

Die Darstellungen der Kinder aus anderen Gebieten
zeigen teilweise sehr eindricklich, wie stark unsere
Vorstellungen durch die eigenen Erfahrungen und
durch mediale Einsichtmdglichkeiten gepragt sind.
Fur die Kinder aus Kirgistan spielen die Berge eine
bedeutende Rolle, bei den danischen Kindern die
Verteilung Land und Meer und die Inseln, andere
Kontinente werden ins Blickfeld gerickt u.a. Die
Darstellung des Weltraums in Schwarz ist nur verein-
zelt sichtbar, vor allem bei den Kindern aus Willunga.

Sehr viele Kinder aus Ak Mus, Senya Beraku und zum
Teil aus San Marcos haben An- oder Aufsichtzeich-
nungen gestaltet, wogegen viele Kinder aus Willunga
und Hillerad die «Kugeldarstellung» gewahlt haben.
Je nach Lage des Gebietes haben die Kinder auch
andere rdumliche Umgebungen und andere Lagebe-
zlige von Kontinenten zur Darstellung gebracht.

KM 3: Raumreise — Traumreise

Die Reise «immer in die gleiche Richtung» bedarf
einer Einflhrung, in der die Fantasie ge6ffnet wird,
in der Vorstellung, das Meer durchqueren oder Gber
hohe Berge steigen zu kénnen. Es geht bei dieser
Aufgabe vor allem darum, den Blick zu 6ffnen,
welche Vielfalt von Gebieten auf der Erde wir durch-
queren wirden, wenn wir rund um die Erde reisen
kénnten.

In der Erprobung war der Zugang mit der Traumreise
sehr ergiebig, weil die Kinder dabei Erfahrungen,
Vorstellungen und Fantasien miteinander verbinden
konnten.
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Bei KM 4 geht es vor allem um die Faszination und
das Staunen Uber die Erde als Planet, aber auch um
die «Empfindsamkeit» und Einmaligkeit (die Luft-
hille, der Boden, das Wasser, die Vegetation u.a.)
dieses Himmelskorpers.

Mit KM 4 wird das «Fenster» gedffnet fir Fragen,
wie es Menschen mdglich wurde, die Erde aus dem
All zu sehen. Es liegt im eigenen Ermessen, in diese
Richtung Vertiefungen vorzunehmen; Verbindungen
mit den Legeset-Blattern 104-108 und den entspre-
chenden KM sind méglich.

CD-ROM Raumreise und Diercke Grundschul-
globus

Auf der CD-ROM Raumreise finden sich sowohl
eine Globusdarstellung mit Satellitenbild (wolken-
los) zur Erde als auch Weltkarten verschiedener
Arten. Auf dem beweglichen Globus kénnen ver-
schiedene raumliche Bezugspunkte (Kontinente,
Ozeane u.a.) aufgesucht werden, zudem auf den
Satellitenbild- und Kartendarstellungen auch Lan-
der, grosse Stadte, Landschaftszonen u.a.

Der Diercke Grundschulglobus (www.diercke-grund-
schule.de/globus.php) bietet die Méglichkeit, eine
Globusdarstellung mit Satellitenbild (wolkenlos) frei
bewegen zu kénnen, so dass ganz unterschied-
liche Betrachtungen auf die Erde mdglich sind.
Zudem kann eine Globusvariante mit der Darstel-
lung der Lander gewahlt werden. Uber eine Suche
konnen Orte auf der Welt lokalisiert und herange-
zoomt werden («Blick» von 12'800 km Entfernung
bis wenige km Uber der Oberflache) und es stehen
auch weitere Funktionen zur rdumlichen Orientie-
rung zur Verfigung (Distanzen grob messen u.a.)

Globus und Weltkarte (LS 104-108)

Schulerinnen und Schuler

— nehmen Einblick, wie unterschiedlich die Erde auf
Globus und Karten dargestellt werden kann;

— lernen, Globus und Karten zu lesen, raumliche Si-
tuationen im Modell zu erschliessen;

— erweitern ihre Vorstellungen zur Gestalt und zu
Merkmalen der Erde;

— klaren fur sich Lage- und Orientierungspunkte so-
wie Eigenschaften zur Erde («rund und krummpy,
«oben und unten», Drehrichtung u.a.).

Auf den Legeset-Blattern 104 und 105 finden sich

verschiedene Satellitenaufnahmen der Erde, die

— verschiedene Einblicke auf die Erde ermoglichen
(verschiedene Standorte der Betrachtung, verschie-
dene Ausschnitte der Erde);

— zeigen, dass wir vom Weltall aus nie die ganze Erde
sehen kénnen und dass Karten ein Bild der Erde
zeigen, wie es in Wirklichkeit nicht gesehen wer-
den kann;

— erkennen lassen, dass Bilder zum Teil nur be-
stimmte Dinge zeigen und anderes weggelassen
wird (z.B. mit Bewolkung, ohne Bewdlkung) und
dass die Farbgebung unterschiedlich sein kann
(z.B. Meer).
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Mit den ausgewahlten Karten auf dem Legeset-
Blatt 106 werden einige Konflikte mit bisherigen
Vorstellungen ausgeldst, die im Unterricht aufge-
nommen werden konnen (KM 8).

Die Gegenuberstellung der «Mercatorkarte» (unten
links, Europa-Zentrierung) und der «Peters-Karten»
(oben links: Pazifik-Zentrierung; oben rechts: «Um-
polung», Siden oben, Norden unten; Chinesische
Karte, pazifikzentriert) wirft einige Fragen zum
«Weltbild» auf, das wir uns konstruieren.
Grundsatzlich ist es nicht moglich, eine Kugel (die
Welt) auf ein zweidimensionales Rechteck (Karte) zu
Ubertragen: Entweder verzichtet man auf die Win-
keltreue (die Richtungen stimmen nicht genau, Lan-
gengrade verlaufen nicht entsprechend dem Winkel
zueinander) oder auf die Flachentreue. Die Merca-
tordarstellung, die in der Seefahrt wichtig ist, orien-
tiert sich an der Winkeltreue (tut es aber nicht in allen
Teilen). Die Mercatorkarten sind aber nicht flachen-
treu, und damit entstehen verzerrte Bilder der Gros-
senverhaltnisse der Kontinente u. a.

Der Historiker Arno Peters legte 1973 eine Weltkarte
mit einer Projektion vor, die sowohl flachentreu als
auch achs- und lagetreu ist.

Damit entstand ein «neues Bild» der Erde. Peters
Uberwand damit ein «subjektives, eurozentriertes
Weltbild» — seine Darstellung wird oft auch als die
ehrliche Weltkarte bezeichnet.

Peters ersetzte auch das herkdmmliche Gradnetz mit
dem Null-Meridian (der durch Greenwich, England
fuhrt) und legte diesen in die Mitte der Beringstrasse
(zwischen Sibirien und Alaska).

Die Satellitenbildkarte (Legeset-Blatt 107) ist aus
vielen verschiedenen Satellitenbildaufnahmen zu-
sammengesetzt. Weitere Informationen dazu koén-
nen unter http://earthobservatory.nasa.gov/Features
BlueMarble erschlossen werden.

Die Satellitenbildkarte kann bei verschiedenen Lern-
situationen der «Raumreise» wieder eingesetzt wer-
den.

KM 5: Globus und Weltkarte

Mit KM 5 wird die Moéglichkeit geboten, die drei
Darstellungsformen Satellitenbild, Globus und Karte
zu vergleichen und dabei rdumliche Bezlige in ersten
Ansatzen kennen zu lernen (Kontinente, Meere,
Lagebezige, Perspektiven).

Es ist fur viele Kinder vom Vorstellungsvermogen her
noch kaum maéglich, die modellartigen Strukturen zu
durchdringen. Die Kinder sollen in ersten Ansdtzen
ihr Bild der Erde erweitern und verdichten kénnen.
Weltkarten und Globus sind auch Ausdruck von
Weltoffenheit — der Blick wird auf die Erde als Gan-
zes gerichtet, Teile in einem Ganzen gesehen. Die
Arbeit mit Globus und Weltkarte 6ffnet Kindern
neue «Welten».

KM 6: Rund und krumm?

Mit den drei Fragen wird forschendes Lernen ange-
regt. Die Lernsituation muss entsprechend den Vor-
aussetzungen in der Klasse umgesetzt und der Grad
der eigenstandigen Bearbeitung allenfalls angepasst
werden.

In der Erprobung hat sich gezeigt, dass die Schilerin-
nen und Schdler an die Fragestellungen herangefihrt
werden mussen, damit sie die Problemstellung erfas-
sen kénnen. Vermutungen und Beschreibungen der
Kinder sollen aufgenommen und im Dialog weiter-
entwickelt werden. Erst anschliessend erfolgt die Ge-
genUberstellung mit den Sachtexten auf KM 6b. Zum
Schluss muss nochmals eine Klarungsrunde erfol-
gen.
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KM 7: Tennisball-Globus

Um die Schulerinnen und Schiler gut anleiten zu
konnen, empfiehlt es sich, die Herstellung des Ten-
nisball-Globus vorgdngig zu erproben. Dabei kann
auch Uberprift werden, wie die Vorlage kopiert wer-
den muss, damit sie moglichst exakt mit der Grosse
des gewahlten Tennisballs Ubereinstimmt.

Es ist moglich, den Ausschneidebogen nicht in vier
Teile zu zerschneiden, sondern den Bogen als Ganzes
aufzukleben. Dabei wird der Bogen wie ein Zylinder
auf der Hohe des «Aquators» an den Ball geklebt,
und anschliessend werden die einzelnen Schnitze ge-
gen die Pole hin geklebt.

KM 8: Andere Blicke auf die Erde

Bei der Arbeit mit KM 8 und Legeset-Blatt 106 sollen
die Kinder fur sich erschliessen und klaren kénnen,
wie unterschiedlich die Erde dargestellt werden kann
und dass die Darstellung von unserer «Sichtweise»
und unserer Wahrnehmung abhangt. KM 8 kann
auch an die Arbeit «Mein Bild der Erde» (KM 1) an-
schliessen.

Fur viele Kinder ist es interessant, mit den neu ge-
wonnenen Einsichten Weltkarten, die sie von zu
Hause mitbringen, zu betrachten und zu kommentie-
ren. Durch bewusstere Hinwendung erweitern sich
ihre eigenen Vorstellungen.

KM 9: Meine Weltkarte

Hier wird eine Moglichkeit aufgezeigt, wie die Schi-
lerinnen und Schuler Erkenntnisse und Informationen
zur Erde fdr sich dokumentieren kénnen. Die «ak-
tive» Gestaltung einer Weltkarte hilft, die raumliche
Orientierung zu erweitern und eigene Erkenntnisse
einzuordnen.

Mit der Weltmappe kénnen die Kinder ein einfaches
Ordnungssystem entwickeln, z.B. Informationen nach
Kontinenten und Landern ablegen und dabei Stich-
worte zu Themen mitberticksichtigen (z.B. Wie Kin-
der leben, Tiere, In Stadten, Reisen, Besonderes auf
der Erde).

1
Afrika 1?

[y
)

tark tis,

Schneiden

KM 10: Was wird hier abgebildet?

Schilerinnen und Schiler finden hier Ubungsmate-
rial zur Orientierung auf der Erde. Es wurden Aus-
schnitte aus Satellitenbildkarten gewahlt, die deutli-
che Formen und Konturen enthalten und gleichzeitig
typische Rdume und rdaumliche Situationen zeigen
(Meer — Land, Kusten — Ebenen — Gebirge, Wsten-
gebiete — Graslandgebiete — Waldgebiete — Eisge-
biete u.a.). Die Kommentare zu den Bildern geben
erganzende Informationen zu den Bildausschnitten.

Weitere Ubungs- und Anwendungsmaglichkeiten er-
geben sich mit der CD-ROM «Raumreise».

Schneiden
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Wie weit weg? Nah und fern

(Distanzen und Proportionen)

Schulerinnen und Schuler

— klaren Vorstellungen zu raumlichen Dimensionen
und stellen Vergleiche an;

— stellen Bezlige zwischen Rdumen mit unterschied-
lichen Dimensionen her (vom Nahraum zum globa-
len Raum);

— lernen Mdglichkeiten und Hilfen fur die rdumliche
Orientierung zu Proportionen und Dimensionen
kennen.

Es geht in diesem Abschnitt um erste Anndherungen

zum Verstandnis rdumlicher Dimensionen und Pro-

portionen, um Schatzen, Vergleichen, Einordnen, um
den Aufbau von einfachen Referenzen zur raumli-
chen Orientierung (Lagebezug, Distanzen). Dabei

stehen verschiedene Verbindungen mit Zielen im

Fach Mathematik (Teil Sachrechnen) zum Vorstel-

lungsvermdgen, zu Fertigkeiten und zur Mathemati-

sierfahigkeit offen.

KM 11: Wie weit weg? Nah und fern

Wichtig ist, dass von eigenen Schatzungen und Vor-

stellungen der Kinder ausgegangen wird. Daran an-

knUpfend kénnen weitere Beispiele bearbeitet und
eine Auswahl von Orten flr die Bearbeitung getrof-
fen werden.

Verschiedene Vorgehensweisen und Strategien bei

der Einschatzung von Distanzen kénnen ausge-

tauscht und besprochen werden. Dabei kénnen auch

Hilfen eingefihrt werden, z.B.

— mit Vergleichs- bzw. Referenzstrecken arbeiten ler-
nen; z.B. Afrika ist rund 8000 km «lang» (N-S),
Europa ist etwa 5000 km «breit» (W-E, Lissabon
bis Ural-Gebirge). Diese Strecken kénnen auch im
KM erganzt werden.

— mit Vergleichsstreifen oder -faden arbeiten (z.B.
Papierstreifen oder Faden mit Markierung far je
500 km).

Bei der Arbeit geht es ausschliesslich um den Aufbau

von Vorstellungen zu rdumlichen Proportionen und

Dimensionen und nicht um Faktenkenntnisse zu Di-

stanzen u.a.

KM 12: Ein besonderer Wegweiser

Die Arbeit kann auch als Partner- oder Einzelarbeit
organisiert werden. Dabei kénnen individuelle Weg-
weiser entstehen.

Die Schulerinnen und Schiler sollen bei der Erarbei-
tung vorerst eigene Wege suchen, wie sie die Distan-

zen herausfinden wollen.

Im Internet gibt es einige Sites, die ein Distanzbe-
rechnungsprogramm anbieten: Berechnung der Di-
stanz bei Eingabe von Ausgangs- und Zielort. Nach
unseren Erfahrungen findet sich die beste Moglich-
keit unter www.indo.com/cgi-bin/dist (Stand Sep-
tember 2009). Die Ortsnamen mussen teilweise im
englischen Wortlaut eingegeben werden, um ein
Ergebnis zu erhalten (z.B. Moscow). Oft ist es auch
besser, zuerst das Land (auf Englisch) und anschlies-
send den Ort zu wahlen.

Reisezeiten; Rund um die Erde

Schilerinnen und Schuler

— leiten einfache Verbindungen zwischen Raum und
Zeit her;

— ordnen eigene Erfahrungen zu Raum und Zeit ein;

— vergleichen, wie mit verschiedenen «Bewegungs-
mitteln» Distanzen unterschiedlich schnell Gber-

wunden werden kénnen.

KM 13: Reisezeiten

Es geht bei KM 13 um das Schatzen von Zeiten und
um einfache Bezlige zwischen Distanzen und Zeiten,
z.B. in einer Stunde 5 km (zu Fuss), 100 km (im Zug,
auf der Autobahn). Berechnungen werden keine
angestellt.

KM 14: Rund um die Erde

Die Informationen auf KM 14 |6sen bei Kindern Fra-
gen und Interesse aus. Es wird empfohlen, vorgangig
festzulegen, in welcher Form Erweiterungen und
Vertiefungen zu Themen auf diesem KM mdglich
sind. Entsprechend mussen dann auch zusatzliche In-
formationsquellen erschlossen werden kénnen.
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Verschiedene Darstellungen von Rdumen

(z.B. Fotos, Luftbilder, Karten) (LS 108)

Schilerinnen und Schuler

— lernen verschiedene Formen der Darstellung von
Raumen kennen;

— suchen in ihnen bekannten Unterlagen nach ver-
schiedenen Darstellungsformen von raumlichen
Merkmalen;

— erschliessen, welche Informationen sie aus unter-
schiedlichen Darstellungen entnehmen kénnen;

— erproben das Lesen verschiedener Darstellungen
zu Raumen.

KM 15: Bilder und Karten zu Gebieten der
Erde

Das gewahlte Beispiel stammt aus einem fir die Kin-
der fremden Raum. Deshalb konnen keine Erfahrun-
gen und Vorkenntnisse Ubertragen werden.

Damit liegt der Fokus starker auf dem vorgelegten
Material. Fir einige Kinder ist dies sehr anspruchs-
voll.

Es geht vor allem darum, dass die Schulerinnen und

Schiler erkennen,

— von wo in den Raum geblickt wird;

— aus welcher Distanz ungefahr der Blick erfolgt;

— mit welchen Mitteln der Einblick gezeigt wird
(Foto, Zeichnung u.a.).

Als Orientierungshilfe ist die Forschungsstation auf
allen Darstellungen eingetragen und alle Darstellun-
gen sind gleich ausgerichtet.

Die Kartenausschnitte auf KM 15b sind durch die
Reduktion auf Schwarz-Weiss nicht optimal. Wenn
moglich sollte mit den Originalen gearbeitet werden,
z.B. um Hohenstufen zu erkennen.

Quellen: Vgl. Verzeichnis der Abbildungen zu KM 15.

KM 16: Wie werden Berge und Taler
dargestellt?

Im Vordergrund steht eine Annaherung an die ver-
schiedenen Mdoglichkeiten der Darstellung der «drit-
ten Dimension» in Karten. Es wird ein «phanoty-
pischer» Zugang gewahlt (Wie wird die raumliche
Wirkung erzeugt, wie kénnen wir uns vorstellen,
wo es steil oder wo es flach ist?).

Auf (zum Teil schon komplexe) Ubungen zum
Hohenkurvenlesen oder zur Darstellung von Profilen
— wie dies in verschiedenen Lehrmitteln angelegt
ist — wird bewusst verzichtet, weil diese Abstraktion
far viele Kinder noch verfriiht ist.

Die Schweiz - mal gross, mal klein

Schulerinnen und Schuler

— nehmen wahr, dass raumliche Situationen ver-
schieden verkleinert dargestellt werden;

— wenden einfache Hilfen an, wie sie sich auf unter-
schiedlichen Darstellungen rdumliche Dimensionen
und Proportionen vorstellen kénnen.

KM 17: Die Schweiz — mal gross, mal klein

Damit die Kinder sich Dimensionen und Proportionen

besser vorstellen kénnen, kann ihnen eine Vorlage

mit Referenzstrecken und -flachen zusammengestellt
werden:

— Mit verschiedenfarbigen Faden werden Referenz-
strecken fir verschiedene Massstdbe hergestellt.
Referenzstrecken  konnen  Strecken  zwischen
Orten, die den Kindern bekannt sind, oder auch
Strecken zwischen See-Enden sein. Bekannte Orte,
Seen, Flusslaufe u.a. in der Umgebung (inkl. Di-
stanzen zwischen den Orten) werden auf eine Vor-
lage gezeichnet und davon in verschiedenen Mass-
staben Kopien erstellt. Wenn auf Klarsichtfolien
kopiert wird, kénnen die Kinder die entsprechen-
den Darstellungen auf die Karten legen, mit denen
sie arbeiten.

Auf Massstabsberechnungen wird hier bewusst ver-

zichtet!



	Leere Seite



